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RESUMO

A Sequéncia Didatica adota o principio de organizar um conjunto de aulas ela-
boradas a partir de um tema especifico, tomando como premissa um problema
a ser resolvido ao longo dos processos de ensino e de aprendizagem. A Sequén-
cia Didatica tende a estimular os professores a abordarem diferentes temas de
forma dindmica, por meio de metodologias ativas, visando o desenvolvimento
de habilidades pelos alunos. Este trabalho teve por objetivo verificar a mudanca
conceitual de alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental sobre alimentacgéo
saudavel e os seus beneficios, aproximando o conteldo curricular da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Foi realizada uma pesquisa qualita-
tiva pautada na observagao-participante, na qual 31 alunos foram convidados a
explorar o conceito de alimentagao saudavel e rever as suas escolhas mediante
situagdes-problemas estabelecidas ao longo de uma sequéncia de cinco encon-
tros. A Sequéncia Didatica possibilitou verificar a tendéncia de alimentagdo dos
alunos do inicio ao fim do processo, tendo como desfecho a elaboragéo de histérias
em quadrinhos com o intuito de informar outras criangas sobre a importéancia de

uma alimentagéo saudavel.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; sequéncia didatica; modelo topoldgico de
ensino; ensino fundamental; alimentagdo saudavel.
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INTRODUCAO

A ciéncia estd inserida por toda parte no nosso dia a dia, mas o contetido
cientifico apresentado em sala de aula geralmente néo é explorado pelos alunos
em decorréncia da dificuldade que alguns professores tém em abordar o contetdo
curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Para Sessa (2009, p.
2), a “ciéncia precisa se desabrochar como corpo de conhecimento, libertando-se
do isolamento social e aproximando-se do cotidiano das pessoas”. A relagédo do
aluno com o conhecimento, em seu ensino e em sua aprendizagem, tem que ser
algo que faca parte do aluno, ou seja, o aluno, como sujeito da aprendizagem, se
apropria dos conhecimentos oferecidos a ele por meio de praticas educativas. Pelo
fato de a ciéncia estar inclusa em todos os &mbitos da vida do sujeito, o curriculo
de ciéncias precisa ser atualizado e exige qualidade, interesse, planejamento
e boa formagédo dos profissionais educadores. Segundo Guimardes e Giordan
(201, p. 3), aprender ciéncia é “garantir uma melhoria social na medida em que
tal aprendizado contribui para uma (re)significagdo da realidade”. Por meio da
experiéncia, o aluno aprende a fazer, construir e executar; é necessério que os
profissionais encontrem meios para transmitir o ensino de ciéncias.

A Sequéncia Didatica (SD) toma para si o principio de organizar uma
sequéncia de aulas, ou seja, um conjunto de aulas elaboradas a partir de um
tema especifico, tomando como premissa um problema a ser resolvido ao longo
dos processos de ensino e aprendizagem. A SD tende a estimular os professo-
res a abordarem os temas de modo dindmico por meio de metodologias ativas,
visando o crescimento e o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
alunos. No estudo feito por Guimaraes e Giordan (2011, p. 8), os autores afirmam
que “ter uma sequéncia SD é de extrema importancia na aplicacédo das aulas,
através da qual é uma progressao continuada, devendo conter aulas bem plane-
jadas com cunho de experimento e investigagédo”. Para os autores supracitados
acima (Guimaraes; Giordan, 2011, p. 4), para a SD ter éxito deve conter alguns
elementos como, por exemplo, “titulo, publico-alvo, problematizagéo, objetivos
gerais, especificos, dindmica, avaliacado, referéncias bibliograficas, bibliografia
utilizada". Faz-se mister lembrarmos que nessa proposta de SD ha um detalha-
mento de cada elemento, exigindo do professor que ele foque na dindmica de cada
aula e nos processos pelos quais os alunos observam, especulam, constroem.
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Quando pensamos em construir uma sequéncia tematica para a SD, é importante
incluirmos a experiéncia de vida de cada aluno, pois sua experiéncia pode dar
continuagdo ao aprendizado (Guimaraes; Giordan, 2011).

Segundo Harlan e Rivkin (2002 apud Mello; Mello; Torello, 2005), cabe ao
professor providenciar os materiais de apoio, adaptar o ambiente de aula para
que os resultados sejam significativos, em especial, levando em consideragdo que
o material destinado a educacao infantil favorece o processo de alfabetizagao
e possibilita descobertas e aprendizados de habilidades focadas em atividades
préticas, do tipo: exploratéria, memorizagdo e associagao.

Levando em consideragdo o que foi exposto acima, acreditamos que
o processo de ensino e aprendizagem por meio de SD favorega esse tipo de
ensino. H& uma crise no ensino de ciéncias e o curriculo de ciéncias continua
sendo o0 mesmo desde a década de 70, salvo as poucas alteragdes e adaptacoes
ocorridas ao longo dos anos, cabendo a cada profissional da educagéo inovar
e enriquecer suas aulas para que o resultado seja eficaz e haja aprendizado de
habilidades e de conceitos de ciéncias (Fourez, 2003).

Este trabalho é fruto de um trabalho de concluséo de curso de Pedago-
gia, que se predispds a abordar o tema alimentagéo saudavel por meio de SD,
enfocando os beneficios que ela traz a nossa satide para alunos do Terceiro Ano
do Ensino Fundamental. Este trabalho teve por objetivo verificar a eficécia de se
usar SD em sala de aula com o intuito de ensinar ciéncias para um publico dos
anos iniciais do ensino fundamental sob a luz do “Modelo Topolégico de Ensino
- MTE" (Giordan, 2013).

Neste sentido, outros objetivos especificos foram elencados para delimitar
essa pesquisa, sendo eles:

*  Verificar a mudanca conceitual e atitudinal dos alunos sobre alimen-
tacdo sauddvel ao longo da aplicagdo de uma SD;

+ Descrever a aplicagdo da sequéncia didatica e analisar os resultados
da aplicacéo.

A questdo que norteou a presente pesquisa foi a seguinte: Que mudancgas
conceituais e atitudinais sdo possiveis de promover em alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental em relagdo aos seus habitos alimentares por meio da
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aplicagdo de uma Sequéncia Didéatica que toma como premissa o Modelo Topo-
I6gico de Ensino?

Modelo Topoldgico de Ensino como principio de praticas epistémicas no
ensino de ciéncias

A principal diretriz para as atividades docentes desenvolvidas a partir
da SD esta pautada nos pressupostos do MTE (Giordan, 2013). O autor supraci-
tado parte de uma discussdo sobre a influéncia dos computadores como ferra-
mentas culturais nas interagdes discursivas para, em seguida, propor um modelo
de organizagéo e planejamento do ensino em sala de aula de Ciéncias: o MTE.
Esse MTE tem como principio servir de ferramenta teérico-metodoldgica para a
organizacdo e modelagem de préticas de ensino e de aprendizagem.

Giordan (Giordan, 2013, p. 289) buscou na Teoria da A¢do Mediada, de
James Wertsch (1991; 1998), elementos para centrar as suas discussdes ao con-
siderar a tensao “agentes-agindo-com-ferramentas-culturais”. A agdo mediada,
por sua vez, estd fundamentada nos estudos socioculturais de Vigotski, nas
discussdes sobre dialogia e géneros do discurso de Bakthin e na percepgao
sobre as muiltiplas perspectivas da agdo humana, objeto de estudo de Keneth
Burke. E nesse contexto tedrico que o MTE apresenta uma forma de organizagéo
do ensino a partir do cotidiano de sala de aula para que o professor planeje suas
acgoes. Para isso, Giordan (2013) considera que a tenséo irredutivel “agentes-a-
gindo-com-ferramentas-culturais” é uma unidade de andlise capaz de explicar
as agdes que ocorrem em sala de aula. Rearranjando o pentagrama de Burke
e o adequando ao objetivo de compreender a organizagdo do ensino, Giordan
(2013, p. 291) propde como eixos organizadores da sala de aula: “[...] a atividade
de ensino, o conceito e o tema”.

De acordo com Giordan (2013), para o MTE, as agdes em sala de aula sdo
sempre por meio de atividades estruturadas de ensino que pressupdem formas
de interagao entre agentes (alunos e professores), o propésito da atividade e o ato
em si. O propdsito deve estar alinhado com um motivo, que por sua vez relacio-
nam-se aos fatores histéricos, culturais e sociais que moldam a atividade humana.

Segundo Guimaraes e Giordan (2013, p. 1), “[...] é preciso adotar uma
perspectiva problematizadora para o ensino e para a aprendizagem, de tal forma
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gue se construa um auténtico didlogo em sala de aula”. Segundo os autores,
serd por meio da problematizagédo que o professor promovera a motivacéo, a
contextualizacd@o e a participagcdo dos alunos, estabelecendo um didlogo entre
os conceitos cientificos e seus alunos diante de um processo de apropriagéao dos
conceitos mediados por instrumentos socioculturais. Assim, a luz da Teoria da
Acdo Mediada, o MTE se organiza como uma ferramenta que norteia o ensino
por meio de préaticas epistémicas, que se voltam para quatro aspectos que fun-
damentam o processo de engajamento dos agentes em situacgdes de construgao
do conhecimento escolar e cientifico: contexto e continuidade, narrativa e histo-
ricidade, materialidade e mediacao.

Os autores Kelly e Duschl (2002) definem as praticas epistémicas como
aquelas que estdo relacionadas as agdes de producdo, comunicacéo e avaliagao
do conhecimento. Para Silva e Mortimer (2016), essas praticas epistémicas podem
ser utilizadas como elementos de anélise de ambientes de aprendizagem cientifica,
em especial aqueles que desenvolvem atividades investigativas.

No MTE, a nogdo de contexto se amplia para o “entendimento geral que
se obtém entre pessoas que se comunicam, apresentando trés facetas: mental,
linguistico e situacional (Giordan, 2013, p. 292. Destaque do autor). Isso implica
na concepcao de que o contexto situacional de uma atividade em sala de aula
poderd vir a se tornar um contexto mental expresso por diversas linguagens,
como a fala e a escrita, possibilitando a ampliagdo das esferas de comunicagao
dos estudantes. Para essa finalidade, Giordan (2013, p. 293) defende que dife-
rentes suportes de ensino podem ser abordados, como, por exemplo, “materiais
de divulgacgéo cientifica” e a “mediacéo discursiva do professor”. A expansao
dessas abordagens possibilita ao professor promover, e aos alunos perceberem,
uma continuidade das a¢des desencadeadas ao longo do tempo, ou seja, existe
uma relacdo sequencial e légica na aplicagdo desses contextos em sala de aula.

Ao mesmo tempo, a nocao de historicidade refere-se ao préprio processo
histérico da sala de aula, considerando toda situacdo em que é organizada por
meio de um passado e de um futuro que levam em consideragao as condigdes
sociais desse ambiente. J& a narrativa, para Giordan (2013), é a capacidade do
professor de articular estratégias de ensino que possibilitem aos alunos materia-
lizarem uma sequéncia de atividades de ensino a partir de um tema central e de
um conjunto articulado de conceitos. Portanto, para Giordan (2013), as narrativas
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sdo constituidas por ferramentas culturais disponiveis em uma sequéncia temporal
e espacial com a finalidade de construgao de significados.

A materialidade, segundo o MTE, passa a ser compreendida como uma
propriedade das ferramentas culturais, ou seja, independentemente da ferramenta
cultural que o sujeito estd usando para executar uma agao, seja ela uma agéo
externa ou uma agao interna, ela possui um carater material. Externamente, os
meios mediacionais sdo mais facilmente reconheciveis: podem ser instrumentos
de medida, materiais utilizados para a escrita, instrumentos de laboratério, entre
outros. J& os meios internos correspondem as agdes mentais, que em sala de
aula sao acoplados as agdes externas e relacionados as ferramentas culturais
mobilizadas. Por exemplo, o professor, ao usar uma proje¢do de uma simula-
¢do de um microscépio 6ptico via computador, ird direcionar a atengdo dos
estudantes (agdo mental dos alunos) e salientar os pontos de interesse para o
conteldo a ser desenvolvido (agdo mental do docente orientada pelo propésito
de ensino). E possivel destacar uma mobilizacdo de varios meios mediacionais
pelo professor que, dentre eles, destacamos o uso de(a): |) fala para narrar o que
estd acontecendo na simulagéo, indicando os limites das representagdes na tela;
[) gestos para interagir com os alunos, explicitando o que estd acontecendo na
simulagao; IlI) anotagdes na lousa para o aprofundamento de algum fenémeno.
Assim, as agdes mentais internas e as externas se acoplam umas as outras e se
influenciam mutuamente.

J& a nogéo de mediagao é de grande relevancia no MTE, uma vez que a
mediagdo no ensino se dé pela triade entre o sujeito, o objeto e as ferramentas
culturais, constituindo-se assim como organizativa e caracterizadora das atividades
de ensino, principalmente por meio da fala. Segundo Giordan (2013, p. 302), é por
meio da fala que “[...] o professor propde e executa as atividades, expondo ideias,
conduzindo e coordenando tarefas, apresentando o plano de aula e o caminho
ja percorrido”. A fala, possibilita, principalmente, a constituicdo e a organizagao
do pensamento. Para Giordan (2013, p. 304), se adotarmos a perspectiva polifo-
nica e polissémica da fala, podemos nos ver diante de “[...] reais circunstancias
de produgao de material e intelectual sem camuflar as tensdes entre os sujeitos
e entre as institui¢cdes, que perpassam o cotidiano escolar”, ou seja, podemos
superar as dificuldades iniciais e realizar as potencialidades de ensinar e aprender
Ciéncias da Natureza no meio escolar.
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Por sua vez, vérios autores (Alberts, 2009; Becher, 2001; Kelly, 2008) defen-
dem que os estudos epistemoldgicos relacionados a educagao cientifica devem
focar nos processos intersubjetivos, pois o conhecimento cientifico é construido
e justificado dentro de uma comunidade. O Pesquisador Bruce Alberts (2009),
desafia a comunidade cientifica para um novo ciclo de inovacgédo no ensino de
ciéncias e aponta as seguintes metas: preparar os estudantes para gerar e avaliar
evidéncias cientificas e suas explicagdes, entender a natureza e o desenvolvi-
mento do conhecimento cientifico e participar de forma produtiva das praticas
cientificas. J& Becher (2001) defende que, em uma determinada disciplina, as
suas praticas habituais se correlacionam com as caracteristicas de um dominio
de investigacdo pertinente a isso. Na concepgao de Becher (2001), o conheci-
mento deriva do exame de como os sujeitos académicos percebem o meio em
que trabalham. Assim, Becher (2001, p. 28-29) acaba definindo que “as atitudes,
atividades e estilos cognitivos” das comunidades cientificas que representam
uma determinada disciplina estdo estreitamente ligados as “caracteristicas e
estruturas dos campos de conhecimento com que essas comunidades estao
profissionalmente comprometidas” e, que, na concepgao de “disciplina” ambos
estado tao "“inextrincavelmente conectados que qualquer intento em tentar ima-
ginar uma divisdo nitida entre eles resulta improdutivo”. Para Kelly (2008), as
préaticas epistémicas sdo aquelas que estao relacionadas as agdes de produgéo,
comunicagao e avaliagdo do conhecimento. Elas sdo compreendidas como um
dos elementos que podem ser utilizados para andlise de ambientes de aprendi-
zagem cientifica, principalmente aqueles que se caracterizam pela promogéo de
atividades investigativas.

Uma alternativa para aimplementagdo do MTE em pesquisas sobre as pra-
ticas epistémicas em sala de aula surge com a elaboracgéo, aplicacéo e avaliagao
de SD (Guimaraes; Giordan, 2011). Segundo Pais (2002, p. 102), “Uma sequéncia
didatica é formada por um certo nimero de aulas planejadas e analisadas pre-
viamente com a finalidade de observar situagdes de aprendizagem, envolvendo
os conceitos previstos na pesquisa didatica”. Carvalho e Perez (2001, p. 114) con-
sideram que seja necessdrio que “[...] os professores saibam construir atividades
inovadoras que levem os alunos a evoluirem, nos seus conceitos, habilidades e
atitudes, [...] [para que os alunos] realmente alcancem os objetivos propostos”.
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Trabalhos desenvolvidos, principalmente na area de Ensino de Ciéncias
(Mortimer; Scott, 2002; Sepulveda, El-Hani; Reis, 2009; Zanon; Freitas, 2007)
admitem pressupostos socioculturais como agentes norteadores das intengdes
educacionais. A linguagem e a pratica dialdgica-problematizadora tomam papel de
destaque nesta linha investigativa, e as SD sdo, desta forma, analisadas segundo
episddios de interacdes discursivas entre o professor e o aluno. Segundo Mor-
timer e Scott (2002, p. 287), a abordagem comunicativa fornece “a perspectiva
sobre como o professor trabalha as intengdes e o contelido do ensino por meio
das diferentes intervencdes pedagdgicas que resultam em diferentes padrdes de
interacdo”. Schroeder, Ferrari e Maestrelli (2009) defendem que, o aluno estabe-
lece melhor as conexdes entre a compreensao do cotidiano e o conhecimento
cientifico ao se engajar nas interagdes discursivas com o professor nas situacoes
de aprendizagem em sala de aula.

Na concepgao de Guimaraes e Giordan (2011; 2013), a SD assume papel
fundamental como elemento de intercadmbio entre cursos de especializagdo e de
graduacéo, formagao da coordenacéo académica/pedagdgica e a aprendizagem
do (futuro) professor. Na escola, a SD pode agir como instrumento de integragéo
entre as diferentes disciplinas, materializando-se como mecanismo de socializagdo
dos conhecimentos escolares, tanto na prépria escola quanto na comunidade
escolar e na comunidade do entorno da escola. Os autores supracitados também
defendem a ideia de que a SD toma para si uma dupla fungao, ou seja, ela serve
como exercicio pratico ao relacionar os contetdos e teorias abordados nos cur-
sos de licenciatura e de especializagdo e a pratica profissional de sala de aula; e
a de servir como elemento de investigagdo, uma vez que pode ser elemento de
andlise em pesquisas.

Finalmente, as investigagdes sobre SD tendem a ter como foco central o
processo educativo no qual se fundamenta a preparagao das atividades propostas
via SD, sem descartar as interagdes e 0s processos epistémicos que sustentam
e viabilizam a aplicagdo de uma SD.
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METODOLOGIA

Este trabalho se fundamentou em uma pesquisa qualitativa, pautada na
observagdo-participante. Neste caso, o pesquisador conduz a pesquisa de campo,
colocando-se no ambiente real que estd sendo estudado (Yin, 2016). Na visdo
de Creswell (2010, p. 26), a pesquisa qualitativa é um caminho para se entender
o significado que os individuos ou agrupamentos de pessoas atribuem a um
problema social ou humano. Consequentemente, o estudo se pauta na anélise
de dados indutivamente construida a partir das particularidades para os temas
gerais e das interpretagdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos
dados. Para tanto, partiu-se de uma revisdo de literatura para a elaboragéo de
uma SD voltada para o ensino de Ciéncias.

A pesquisa de campo foi realizada entre os dias 11 e 15 do més de abril de
2016, em uma escola publica estadual situada em Carapicuiba-SP, com alunos do
3° Ano do Ensino Fundamental. Foi aplicada uma SD com 5 aulas, com duragao
de 100 min. cada aula, cujo tema abordou alimentagdo saudavel. A pesquisadora
Janair permaneceu o tempo todo com os alunos durante a aplicagdo da SD,
juntamente com a professora da classe. A classe era composta por 31 alunos.

A seguir serdo descritos os procedimentos e alguns resultados obtidos em
cada uma das etapas da aplicagéo da SD.

Primeiro dia - Alimentacao saudavel e piramide alimentar

A aula teve como principios a sondagem do conhecimento inicial dos alunos
sobre a tematica por meio de um brainstorming e pela representagao (desenho)
dos alimentos que eles consumiam e a quantidade (ou porc¢des) em relagédo ao
hordrio da refeicdo escolhida por eles (que poderia ser café da manha, almogo
ou jantar). A grande maioria escolheu o almogo para representar a sua principal
alimentacdo. Nesse dia, havia 27 alunos e todos eles desenharam suas porgdes
de alimentos. Os desenhos foram recolhidos e, apds andlise, foi possivel perceber
que varios alunos desenharam representacoes de frituras ou de alimentos ricos
em carboidratos, em detrimento de alguns poucos alunos que representaram sua
alimentacdo principal com imagens de legumes e de verduras.
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Na sequéncia, foi apresentado aos alunos um esquema da piramide ali-
mentar, ressaltando a importancia dos alimentos para que o corpo humano se
mantenha saudavel e a quantidade de alimentos recomendadas pelos nutricio-
nistas que devem ser consumidas de cada grupo alimentar diariamente. O tema
foi reforgado com a apresentagdo de um video intitulado "Os Nutriamigos” (2014).
Nesse momento, uma outra turma do 3°ano se juntou a classe que estava ini-
cialmente participando da pesquisa, conjuntamente com a Diretora da escola,
e todos assistiram ao desenho animado que teve duragédo de 11min e 43s. Apds
o intervalo, os alunos realizaram uma atividade em grupos (5 alunos em cada),
com a intengdo de avaliar o que aprenderam nessa aula. Foi entregue a ativi-
dade de uma pirdmide alimentar e um panfleto de supermercado para que os
alunos recortassem os alimentos e os colassem em cada grupo solicitado. Todos
participaram ativamente selecionando as figuras, recortando e colando, sendo
possivel perceber que, ao realizarem a atividade, os alunos demonstravam que
sabiam o que sdo alimentos saudaveis, porém tiveram duvidas para montar a
piramide com seus determinados grupos alimentares. A aula se encerrou com
agradecimentos pelo empenho de cada um deles e a solicitagdo para a préxima
aula: trazerem figuras de hortaligas.

Segundo dia - Alimentacao saudavel e hortalicas

A aula comegou com a retomada do assunto da aula anterior sobre ali-
mentagao saudavel, enfatizando os grupos alimentares: energéticos, reguladores,
construtores e energéticos extras. Os alunos fizeram um exercicio mental de
resgatar alimentos classificados em: energéticos, reguladores e construtores.
Apds essa revisao, distribui-se aos alunos um desenho da estrutura de uma
piramide alimentar como atividade para que eles a montassem individualmente,
justamente para verificarmos o que estavam entendendo sobre o assunto. Nesse
dia, estavam presentes 31alunos, sendo que desses, 23 alunos fizeram sua mon-
tagem com 100% de acertos. O restante dos alunos fez suas atividades, porém
trocaram as figuras ou ndo conseguiram completa-las, haja vista que alguns se
mantiveram dispersos durante a execugéo da atividade, mesmo com a supervisdo

da pesquisadora.
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Dando continuidade ao tema, em um segundo momento foi abordado o
assunto das hortaligcas. Aos alunos foi solicitado que respondessem oralmente a
pergunta: o que sdo hortalicas? Tivemos como respostas iniciais: “sdo legumes”;

",

"é batata"; “sao verduras”. Para que serve? Tivemos como respostas: “pra comer”;
“para salde”; “tém vitaminas”. As respostas foram escritas na lousa e, na sequén-
cia, solicitado para que anotassem no caderno. Logo depois, eles assistiram a um
video da Discovery kids, “O mundo das Hortaligas”, que aborda verduras, raizes
e tubérculos, com duragéo de Tmin. (2012). Na sequéncia, prosseguiu-se com
uma anotacgao na lousa com as separag¢des de cada tipo de hortali¢as, buscando

auxilid-los no entendimento do video e na comparagdo com as suas respostas.

Terceiro dia - Alimentagdo saudavel e Frutas

Iniciou-se o terceiro dia de aula, retomando o assunto anterior sobre as
hortalicas e o seu papel na alimentagdo saudavel. Em seguida, ressaltou-se
a importancia das frutas na dieta alimentar humana, bem como as diferentes
maneiras de se consumi-las.

Apds essa abordagem, distribui-se aos alunos um texto, no qual duas amigas
dialogam sobre a importancia das frutas na dieta humana. Foi realizada a leitura
do texto com os alunos e, na sequéncia, pediu-se para que eles nomeassem a
histéria e desenhassem as personagens. A diretora esteve presente quando foi
realizado a leitura do texto com a turma. Todos participaram da atividade.

Ao terminarem a primeira atividade do dia, receberam outra atividade que
consistia em ligar os alimentos de uma coluna com os alimentos da outra coluna,
respeitando os seus grupos alimentares. Ao final, como opgao, eles tinham que
desenhar um alimento favorito e do outro lado um outro alimento que fizesse
parte do mesmo grupo. De 24 alunos, 18 ligaram os alimentos ao grupo correto;
os outros 6 alunos acertaram pelo menos 3 alimentos, sendo que alguns con-
fundiram-se em relagdo aos grupos alimentares. Em uma SD, a retomada de
conceitos via exercicios ¢ um momento de avaliagdo diagndstica, possibilitando
ao professor perceber as dificuldades dos alunos e auxilid-los para superarem
0s erros conceituais em relagao as suas concepcdes prévias.

As atividades foram recolhidas e, na sequéncia, apresentamos o video
“Conhecendo os Alimentos com Sr. Banana” (2008), com duracéo de 6min e 55s,
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gue explica a importancia de cada alimento para o nosso corpo. Em paralelo a
essas atividades, a professora de Educacgéo Fisica, Fabiana (nome ficticio), soli-
citou aos alunos que fizessem um relatério sobre a importancia da alimentagao
atrelada aos exercicios fisicos. Esse tipo de pratica pode ser entendido por nds
como uma aproximagao de outras dreas de conhecimento e uma integracéo
de conhecimentos.

Ao final do dia, apresentamos um trecho editado de 5 min. do filme
“Kung Fu Panda" (2008). Porém, antes de iniciarmos o filme, perguntamos: quais
alimentos que o Kung Fu Panda come? Tivemos como respostas: “bolinho de arroz”,
“macarrao”, “bolo de lua”. Perguntamos novamente a quais grupos alimentares
esses alimentos pertencem? Responderam em coro: “energéticos”. A esta altura
da SD, foi possivel perceber um dominio dos conceitos j& abordados pelos alunos.

Quarto dia - Alimentagéo saudavel e Fibras

A quarta aula se deu inicialmente com a recapitulagdo do assunto anterior,
frutas e os grupos reguladores. Uma aluna levantou a mao e disse: “Professora,
ontem no lanche da escola tinham alimentos energéticos - puré de batata e
arroz!". A aluna, ao expor a sua percepgao sobre o cardapio da escola, demons-
trou que entendeu o conceito de alimentos energéticos, ao mesmo tempo que se
apropriou dos conceitos e conseguiu transpor para o seu cotidiano.

Com a presenca da professora de Arte Tania (nome ficticio) e da Pesquisa-
dora, continuou-se a aula perguntando aos alunos o que torna uma alimentagao
saudével? Todos os alunos responderam, afirmando uns que sdo os “alimentos
reguladores”, outros disseram que sdo os "“alimentos energéticos”, e outros
retomaram os “alimentos construtores”. As respostas foram anotadas na lousa.
Para verificar se sabiam o que estavam respondendo, foi solicitado aos alunos
gue dessem exemplos de cada grupo de alimentos e foram obtidas respostas
coerentes com o solicitado. Posteriormente, foi solicitado aos alunos que ano-
tassem em seus cadernos as atividades executadas.

O primeiro exercicio foi retomado para fins de comparagéo entre as res-
postas iniciais dos alunos na primeira aula e apés as aplicagdes das intervengdes
realizadas ao longo da SD. Os alunos desenharam o almogo deles novamente,
agora com o intuito se eles mudaram algum dos seus habitos alimentares. Apds
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analisar os desenhos, foi possivel constatar que desenharam um prato com uma
diversificagao de alimentos (arroz, feijéo, verduras, legumes e algum tipo de pro-
teina animal), indicando que estavam variando a sua alimentacéo e, consequen-
temente, tinham introjetado a importancia de uma dieta balanceada. A professora
Tania esteve todo o tempo acompanhando o desenvolvimento dos alunos nessa
atividade. As atividades foram recolhidas e, finalmente, foi abordado o tema sobre
as funcdes das fibras.

Ao final do dia, foi proposto um exercicio no qual os alunos tinham que
reorganizar grupos de letras embaralhadas com o intuito de compor nomes de
alimentos de cada grupo alimentar. Eles registraram suas respostas individual-
mente em seus respectivos cadernos. Apds o acompanhamento individual, a

atividade foi finalizada com uma correcéo coletiva, via lousa.

Quinto dia - Transposi¢ao didatica

A aula comegou com a leitura do livro “A forga dos vegetais” (Reis; Aleixo,
2014). Ao término da leitura coletiva, perguntamos quem deles tinham amigos?
Todos falaram de seus amigos com grande alegria; nesse momento, solicitamos
aos alunos que criassem para seu melhor amigo um livreto com uma histéria em
quadrinhos que tratasse de alimentagdo saudével. Para tanto, trouxemos pré-
-pronto o livreto estruturado, demandando aos alunos usarem a sua criatividade
para fazerem suas histérias, criando os personagens e os didlogos. Dentre as
diversas histdrias, o aluno Jodo Pedro (nome ficticio), fez uso de personagens do
Minecraft para narrar a sua histdria, na qual tinha um dinossauro conversando
com os bonecos, afirmando que eles eram fracos, pois se alimentam mal, haja
vista que s6 consomem doces, gorduras e sédio. O dinossauro continua o didlogo
dizendo que consome verduras e proteinas porque elas fortalecem o seu corpo e,
por isso, iria facilmente derrota-los. Outro aluno que se destacou em sua histéria
foi o Mateus (nome ficticio), que produziu sua histéria, narrando a visita a uma
feira livre com seu primo. Durante a visita, as personagens compram alimentos
diversificados, como as verduras, frutas e proteinas (peixe e frango) e, ao final, ele
registra um alerta a seu primo: atencéo, os alimentos do grupo dos energéticos
extras devem ser consumidos em quantidades bem pequenas. Alguns outros
alunos fizeram seus livretos com personagens de mae, pai, amigos, professores,
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citando o que haviam aprendido sobre a importancia da alimentagao saudavel.
Assim que terminaram as histérias em quadrinhos, foi anunciado pela professora
da classe que as redacdes seriam disponibilizadas na biblioteca da escola.

A SD finalizou com os alunos elaborando uma pirdmide alimentar por meio
de colagem de imagens e de palavras. A atividade ficou fixada na parede da sala

de aula para auxilid-los em suas escolhas alimentares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a aplicagéo da SD, foi possivel constatar que é concebivel discutir
alimentacéo saudavel com alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de
modo a contemplar situagdes-problemas de modo lidico e criativo que possibi-
litassem a contextualizagéo da tematica, favorecendo o dominio e a apropriagdo
de conceitos cientificos por parte deles. Constatou-se que os alunos se mobili-
zaram e participaram ativamente das atividades, seja respondendo as preguntas
elaboradas ao longo da SD, seja por meio do desenvolvimento das atividades
propostas em classe e até mesmo pelos comentdrios espontaneos deles sobre
refeicbes realizadas dentro e fora do ambiente escolar. Essas conclusdes se
amparam nos materiais analisados e no didrio de campo da pesquisadora que
executou a aplicagdo da SD.

IH

O tema “alimentagéo saudével” foi abordado por meio de atividades
ludicas e préticas e, por ser um tema do cotidiano dos alunos, possibilitou uma
aproximagao entre eles e a ciéncia. As atividades que envolviam criar titulos para
histérias, fazer desenhos, organizar palavras, pintar e producéo textual, por sua
vez, possibilitaram aos alunos desenvolverem habilidades pautadas na reflexao,
fixagdo e interpretagdo de textos e de imagens, dinamizando as aulas e favore-
cendo o aprendizado por parte dos alunos.

Ao inicio de cada aula, com a recapitulagdo do que foi apresentado anterior-
mente, os alunos comentavam o que haviam conversado com os seus familiares,
demonstrando que, de alguma maneira, estavam envolvidos com a temética.

Finalmente, é possivel considerar que o objetivo geral desse processo
investigativo foi alcancado, porém é pertinente que outras pesquisas sejam rea-
lizadas com alunos de outros anos para ampliar a percepgéo que os alunos tém
sobre alimentagao saudavel.
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RESUMO

O abuso sexual infantil, de acordo com a Organizagdo Mundial da Salide, tornou-se
um caso de saude publica, necessitando de intervengdes nas diferentes esferas
da sociedade, é um tema bastante discutido na atualidade, visto que cada vez
mais aparecem casos de criangas e adolescentes que sofrem ou sofreram algum
tipo de violéncia sexual. Os efeitos prejudiciais do abuso sexual, a reagé@o negativa
da familia e a inaptiddo dos profissionais constituem um potencial gerador de
danos psicoldgicos para a crianga. Essa pesquisa tem como objetivo analisar os
prejuizos escolares enfrentados por criangas que sofrem ou ja sofreram abuso
sexual, e propor estratégias escolares para compreensao da autonomia corporal,
prevencgdo e combate ao abuso. Em relagédo a metodologia aplicada, trata-se de
uma revisao de literatura, associada a proposta de intervengao, pois, o tema ainda
é considerado um tabu social e, consequentemente, muitas vezes, apagado e
silenciado ao debate. O abuso sexual traz consequéncias graves a vida escolar e
social de uma crianga ou adolescente e € preciso que sociedade, escola e familia
trabalhem em conjunto para ajudar essas criangas atravessarem esse trauma.

Palavras-chave: violéncia; prejuizos na aprendizagem; estratégias escolares de combate.
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INTRODUCAO

O abuso sexual é considerado, pela Organizagdo Mundial da Saide (OMS),
Brasil (2021), como um dos maiores problemas de satide publica. Comumente as
vitimas de violéncia sexual sofrem em silencio, pois, a violéncia sexual € um mal
silencioso, e pode nao ser sabido quando este estd sendo cometido, até que a
vitima apresente sinais fisicos, comportamentos ou revele a alguém a violéncia
sofrida. (Florentino, 2015). Pesquisas realizadas no site do governo federal, em
dados de 2022, revelam que, o nimero de criangas vitimas desse ato s cresce a
cada dia, atingindo todas as camadas sociais independentemente da idade (Brasil,
2022). A problematica da pesquisa, da escola enquanto agente de enfrentamento
da violéncia sexual em criangas e adolescentes, surge da necessidade de romper
com os siléncios e “tabus sociais” relacionados ao tema. Desta forma, este trabalho
tem como objetivo, estudar a violéncia sexual contra criancas e adolescentes,
buscando conhecer o papel da escola no enfretamento deste problema e também
conhecer os danos causados na aprendizagem das vitimas.

Tendo em vista os objetivos propostos nesta pesquisa, a metodologia
utilizada trata de uma revisao narrativa da literatura que trata da referida tema-
tica. Foi realizada através da busca em banco de dados da capes, periédicos da
Scielo, google académico, teses e dissertagoes, e livros adquiridos pela autora
do trabalho. A reviséo de literatura narrativa foi a opgao mais indicada pelo fato
de o tema ser um assunto delicado, onde as vitimas tem dificuldades em falar
sobre, pois 0 mesmo pode trazer lembrangas da violéncia e sofrimentos vividos.

Dorsa (2020), destaca que a revisdo de literatura é fundamental para a
escrita de um texto cientifico, independentemente do género: uma tese, uma
dissertacéo, um projeto ou a escrita de um artigo cientifico de revisdo. Sobre essa
tematica, a autora ainda aponta que, ao apresentarem uma andlise da produgéo
bibliografica, enfatizem a questado da temporalidade nas areas teméticas, podendo
assim fornecer um estado da arte sobre um tépico especifico, evidenciando,
dessa forma, ideias novas, métodos com maior ou menor evidéncia na literatura
especializada. Compreendemos que a revisao oportuniza aos pesquisadores a
elaboragdo de textos a partir de uma perspectiva histérica sobre determinado
tema, tanto em nivel nacional quanto internacional, dependendo da abrangéncia,
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exigindo assim expertise como condi¢do bdsica para o crescimento de pesquisas
sobre a &rea de estudo.

A relevancia social do trabalho se da pela colaboragdo com os conheci-
mentos a respeito do abuso sexual na infancia se tratando de criangas que sofrem
ou j& sofreram abusos sexuais. Desta forma, este trabalho levanta questdes para
pensar estratégias em que as escolas de educacgéo infantil possam estar criando
para que, o tema a respeito do abuso seja trabalhado nas institui¢cdes escolares,
colaborando para que haja identificacdo de sinais do abuso, podendo ainda,
incentivar a formulacéo de atividades educativas para que as criangas tenham
consciéncia do que ndo é adequado acontecer e possam se proteger, ou saber
como agir, caso sejam vitimas desse ato. Para iniciar nossa pesquisa comecare-

mos falando sobre o abuso sexual na infancia.

REVISAO DE AUTORES/OBRAS

Abuso sexual na infancia e na adolescéncia

A violéncia e 0 abuso sempre estiveram presentes na histéria da sociedade,
ficando por vezes em oculto nos lares, escolas sob a argumentagao de resolugdes
de conflitos em variadas situagdes, internalizando no individuo este modelo de
conduta levando a um ciclo de repeti¢do no padrao de comportamento de geragoes
(Reis; Prata; Parra, 2018). Durante muito tempo o estudo sobre a violéncia sexual
de criancgas era, de certa forma negada tanto pela sociedade em geral, quanto
por profissionais que deveriam atuar nessa area, estabelecendo sobre esse tema
um compld do siléncio, com o qual a sociedade e os profissionais procuravam
encobrir a existéncia desse problema tao incémodo (Florentino, 2015).

Brasil (1990) destaca que somente a partir do ano de 1988, houve a
instauragao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, (CRFB), nesse
documento no corpus do artigo 227 e assegurado no artigo 4° do Estatuto da
Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069/90, estabelece que é dever da familia,
da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito: a vida, a salde, a alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a pro-
fissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. O Estatuto ainda estabelece que criangas e adolescentes
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devem ser protegidos de toda forma de: negligéncia, discriminagéo, exploragao,
violéncia, crueldade e opresséo. Nessa diregéo, a Constituicdo Federal de 1988
estabelece, no §4° que: a lei punird severamente a violéncia sexual contra crian-
cas e adolescentes, seja na forma de abuso, seja na forma de exploragdo sexual.

Embora o abuso sexual seja um assunto conhecido hd muito tempo, €,
diante de tantas leis que combatem e protegem criangas e adolescentes, os
ndmeros de crimes sexuais crescem a cada dia. O Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH), atualizou cartilha maio laranja com
informacdes sobre abuso sexual contra criangas e adolescentes. Com novos
dados, o documento ainda incentiva o registro da dendncia e sensibiliza as
familias brasileiras a respeito do tema. Brasil (2021), mostra, por exemplo, que o
Disque 100 teve 95,2 mil dentincias de violéncia contra criancgas e adolescentes
nesse ano. Os registros corresponderam a 368.333 violacdes e incluem violéncia
fisica, psicoldgica, abuso sexual fisico, estupro e exploragédo sexual. Os dados sédo
da Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos (ONDH), responsavel pelo servigo
no MMFDH. Diante desses dados, mesmo com um ndmero tdo alto de registros,
de acordo com pesquisas é estimado que menos de 10% dos casos de violéncia
sexual contra criangas e adolescentes sejam denunciados as autoridades, o que
pode elevar o nimero ainda mais de criangas e adolescentes abusadas e explo-
radas sexualmente (BRASIL, 2022).

Brasil (2021), com publicagdo na cartilha laranja vem destacar que a
violéncia sexual consiste numa das piores formas de violéncia, e ocorre quando
se pratica o abuso e a exploracéo sexual. Essas ofensas sexuais contra crianga
e adolescente configuram grave violagéo aos direitos humanos, consiste numa
questao social e € uma das grandes preocupacdes em nivel mundial, pois ocorre
em tao expressiva dimens&o que é considerada uma violagdo de direitos e ques-
tdo de salde publica, ocasionando sérios danos as vitimas, envolvendo aspectos
psicoldgicos, fisicos, sociais e legais.

Abuso sexual infantil ocorre quando é utilizado o corpo de uma crianga e/
ou adolescente em pratica de qualquer ato de natureza sexual, por uma pessoa
adulta ou adolescente. Nao entendendo a situagéo, a crianga, por conseguinte,
torna-se incapaz de compreender a prética do ato como abuso, em alguns casos
cometidos por familiares e pessoas préximas (Brasil, 2021).
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Platt et al. (2018), complementa que ha outros tipos de violéncia sexual
contra criancas e adolescentes que néo se restringem apenas ao abuso carnal,
nesse contexto se inclui a violéncia sexual sem contato fisico, praticados, por
exemplo, com conversas obscenas com varios detalhes pornograficos, sedugao,
nudes/fotos, entre outros. Os autores seguem pontuando o qudo imprescindivel
é, evidenciar que a descri¢ao brasileira amplia o olhar sobre a violéncia sexual,
observando o ambito de estupro com penetragao também uma prética de violéncia,
mas vdrias formas de violéncia sexual, levando em deferéncia a circunstancia de
desenvolvimento da vitima, assim como outros derivados de violéncia, violéncia
sexual. Vale ressaltar que esta descrigao inclui igualmente os casos de exploragdo
sexual de criangas e adolescentes.

Hoje existem vdrios tipos de crimes sexuais, sendo o primeiro deles o estupro
de vulneravel presente no art. 213. A diante constam os Crimes Sexuais Contra
Vulnerdvel, evidenciados como objetos deste trabalho a normatizagéo trazida
pelo tipo penal Estupro de vulnerdvel (art. 217-A), foi implementado no Cédigo
Penal Brasileiro, com a modificagao da Lei n°,12.015/09, sendo uma forma de unir
temas sobre violéncia, por vezes, discutidos sem um fim afirmativo, bem como a
efetividade da tutela a crianca (Mello e Francischini, 2010). Com essa modificagao,
os debates sobre abusos sexuais intrafamiliar e extrafamiliar voltaram a ser tema
por se configurar em uma das principais formas de expressao desta violagdo de
direitos o quais, de acordo com Rodrigues (2017, p. 89), séo vistos como: relagdes
de dominio, discrepancia de idade e a presenca de inquietagao fisica ou psicol6-
gica, sejam a maior configuragéo de uma situagdo de abuso sexual, é essencial
analisar outros fatores no reconhecimento de um ato abusivo. A vitima em um
estado de violéncia sexual comumente demonstra alguns sinais e sintomas que
caracterizam a eventualidade de delito de direitos. Embora os casos sejam Unicos,
é possivel presenciar alteragcdes de comportamento, cognitivas e emocionais que
representam alguns indices de abuso.

Em uma pesquisa realizada por Vertamatti (2017), foi possivel perceber
as situagdes devastadoras ao avaliar a capacidade de resiliéncia e auto perdéo
em pessoas sobreviventes de abuso sexual na infancia, que apresentaram niveis
de desesperanga, capacidade para o auto perddo, sentimentos de inferioridade
e niveis mais elevados de sintomas de estresse pds-traumatico, quando com-
parados a individuos que apresentaram as mesmas dificuldades, mas que nao
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foram abusadas sexualmente na infancia. Sdo altera¢des que variam em tempo
e intensidade, afetam o referencial de vida de meninas vitimadas e resultam em
grandes sofrimentos emocionais (Lira et al, 2017). Os autores destacam ainda
que, vitimas de abuso sexual na infancia/adolescéncia podem apresentar dificul-
dades com a identidade e com os relacionamentos, possuindo sérios problemas
de vinculagdo. No decorrer do processo de desenvolvimento, a crianga necessita
estabelecer vinculos protetivos com seus cuidadores primdrios, e por se tratar
de uma necessidade de vinculos tdo grande, procura estabelecé-lo mesmo com
pais molestadores e negligentes.

Pode-se compreender, diante disso, que o problema da violéncia sexual
contra criancas e adolescentes é um problema que afeta todo o seu desenvol-
vimento intelectual e pessoal, e passa por uma discussdo, ndo sé das politicas
publicas, mas também da relagéo da familia e escola, uma vez que o abuso sexual
na infancia e adolescéncia é movido por um pacto de siléncio, impedindo que inG-
meras denuncias sejam efetuadas. Para uma melhor compreenséo acerca do abuso
sexual infantil e as consequéncias na vida de criangas e adolescentes, falaremos
também dos prejuizos causados a elas no decorrer dos anos e na vida adulta.

Repercussoes da violéncia sexual na vida adulta

Considerando que o abuso sexual na infancia tem nivel crescente, e vem
sendo conhecido como um grave problema na saude publica (Lira et al., 2017),
na literatura, levanta-se diversas repercussoes psicoldgicas do abuso sexual
infantil no individuo adulto. E possivel destacar a ideagao suicida, o Transtorno
do Estresse Pds-Traumatico (TEPT), o Transtorno Dissociativo de Identidade, o
sentimento de culpa, o consumo abusivo de drogas, a depressao, a submissao, a
ansiedade, a dificuldade para expressar sentimentos e o comportamento sexual
compulsivo como as repercussoes mais comuns (Lira et al., 2017).

Além desses danos, muitos outros problemas relacionados ao abuso sdo
passados despercebidos, pois 0 mesmo vai além de atos sexuais. "O abuso sexual
deixa marcas e consequéncias que podem nao ser visiveis, fixa marcas que sdo
refletidas mediante manifestagdo psicoldgicas, nas agdes e no comportamento
do sujeito” (Goncalves, 2014, p. 41). A autora segue dizendo que a crianca pode,
entre outras consequéncias, apresentar comportamentos sexuais improéprios,
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isolamento, culpa, propensao para desenvolver depressao, traumas e falta de
confianga. Baseado no trabalho de Gongalves (2014), ndo hd como negar a forga,
e o impacto (danos) causados pelo abuso sexual sobre a vida do individuo. Jovens
e adultos que sofreram abuso sexual infantil podem ter consequéncias para sua
vida sexual, como por exemplo, a diminui¢ao do desejo sexual, disfungdes sexuais,
aversao sexual, impoténcia sexual, ejaculagdo precoce, impulso sexual excessivo,
(Florentino, 2015), o que nos permite elucidar que essas consequéncias do abuso
sexual infantil ndo sdo apenas a curto, mas, também, a médio e longo prazo.

Para Santos (2020), existe uma forte relagéo entre ter sofrido abuso na
infancia e transtornos de conduta na adolescéncia e na vida adulta. Alguns trans-
tornos sédo classificados como transtorno de identidade de género. Ha também
os transtornos de preferéncia sexual, que incluem as parafilias como fetichismo
(dependéncia de alguns objetos inanimados com estimulo para a excitagao e
satisfacdo sexual); voyerismo (excitagdo sexual em olhar pessoas envolvidas em
comportamentos sexuais ou intimos); sadomasoquismo (preferéncia por ativi-
dade sexual que envolve servidao ou a influigdo de dor ou humilhagao); pedo-
filia (preferéncia sexual por criangas puberes); e outras, conforme descritas na
Classificagdo de Transtornos Mentais e de Comportamento-CID-10 (Organizagao
Mundial De Saude, 2018).

Conforme apontado nos estudos de Santos (2020), Vertematti (2017),
Florentino (2015), Gongalves (2014), entre outros, as consequéncias do abuso
sexual sdo extensas e diversas para as vitimas. Esses e outros autores abordam a
tematica sob os mais singulares pontos de vista. Médicos, psiquiatras, psicélogos,
socidlogos e outras categorias profissionais. J4 tentaram, e continuam tentando
delinear quais séo as consequéncias decorrentes de uma situacdo de abuso
sexual infanto-juvenil, para que, assim, se construam propostas de intervengdes
mais especificas no sentido de minimizar os danos dessa violéncia.

Diante disso, compreendemos que nao é possivel generalizar ou delimitar
perfeitamente os efeitos do abuso sexual, uma vez que a gravidade e a extensao
das consequéncias dependem de particularidades da experiéncia de cada vitima.
Dentro desta perspectiva, é importante pensar o assunto sob a ética da singu-
laridade de cada individuo, e preparar os espacos da sociedade em que a vitima
estd inserida, para manté-la informada sobre o que é o abuso, como combater,
onde denunciar e formas de prevencgdo. Cada espacgo precisa estar preparado
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para trabalhar com seu publico especifico, pensando nisso, vamos destacar o
papel da escola no combate ao abuso e violéncia sexual.

Protagonismo da escola no enfrentamento das violéncias

A Escola tem um papel importante na vida de criangas e adolescentes,
pois é um dos primeiros lugares em que estas tém contato com outros individuos
ndo pertencentes a sua rede familiar, e onde permanece parte do seu tempo
adquirindo conhecimentos, além de passar pela adaptagéo por estarem distante
dos seus responsaveis legais (Felicio; Jesus; Lima, 2017).

Segundo Spaziani e Maia (2015, p. 16), “a educagao para a sexualidade na
infancia seria um trabalho importante para esclarecer as diversas curiosidades
das criancas, assim como nao criar tabus em relagéo a sexualidade”. Os pesqui-
sadores seguem ressaltando a importancia da educacéo sexual para desmistificar
conceitos errdneos sobre o tema e auxiliar a familia no didlogo sobre sexualidade,
pois muitas vezes a mesma nao tem conhecimento aprofundado para discutir
essa temaética. Diante disso Barbosa e Folmer (2019), complementa que, apesar
de ser um projeto favordvel, infelizmente a maioria dos professores ndo possui
formacao para realizar esse trabalho, na medida em que a sua histéria pessoal
sobre o tema foi baseada no siléncio e na dificuldade de discutir essas questdes
no ambiente familiar.

Leocéadio e Lima (2021), destacam que é preciso deixar claro que a edu-
cagao para a sexualidade, enquanto um trabalho de prevencédo da violéncia
sexual infantil, ndo tem o propdsito de delegar a crianca a responsabilidade de
se proteger, visto que o/a culpado/a é sempre o adulto, que utilizou de seu poder
para coagir a crianga, porém as criangas desinformadas sobre sexualidade sdo
as vitimas mais frequentes dos/as perpetradores/as. Para as autoras, o intuito da
educacdo para a sexualidade nesse aspecto, é esclarecer que a violéncia sexual
infantil existe, e é preciso informar a crianga que algumas partes do corpo dela
nao é permitido tocar, e se caso haja toque ou tentativa de abusos ela precisa
contar para um adulto de sua confianga e para seus professores, os(as) relem-
brando sempre que o segredo solicitado pelo/a perpetrador/a ndao deve ser
mantido, bem como ensina-las a desconstruir os valores sexistas que acabam
por também gerar essa violéncia.
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Nessa perspectiva, a formacao do corpo docente € essencial para propor-
cionar aos professores acesso aos conhecimentos atualizados na sua area de
atuagdo, assim como fornecer ao professor vérios tipos de propostas didaticas
e metodologias de ensino, permitindo que ele tenha suporte e contetido para
oferecer os novos conhecimentos cientificos adequados ao cotidiano dos alunos.
Portanto, esse processo tem como objetivo solucionar dividas e questionamentos
dos docentes para melhor atuagéo profissional.

A formagao continuada é imprescindivel para o desenvolvimento profis-
sional da docéncia, pois, a partir dela, os professores e demais profissionais da
educacao tém a oportunidade de expor suas opinides, tensoes, duvidas e expe-
riéncias e aprender com o outro, estabelecendo assim uma educacéo relacional
na qual a aprendizagem estd centrada nas relagdes que ocorrem entre os pares.
(Martins e Santos, 2021, p. 5).

Compreende-se, portanto que é preciso que a escola na consciéncia do seu
papel socializador implante projetos de combate e prevencgao a abusos sexuais
na infancia, com metodologia acessivel e linguagem adequada para tratar dessa
tematica utilizando materiais adaptados a realidade das criancas, por se tratar
de um assunto cercado de tabus e que muitas criancas desconhecem ou tem
vergonha de falar sobre.

Proposta de intervengédo no combate a ofensa sexual na infancia

A proposta descrita nesse trabalho é um compilado de ideias e estratégias
abordadas em outros estudos, debatendo contextos de escola, familia e comunidade
no combate a ofensa sexual infantil. Acreditamos estar dando maior consisténcia
a essas estratégias preventivas, na medida em que aumentamos as possibilidades
de um desfecho positivo e sauddvel para muitas histérias de ofensas sexuais que
poderiam ocorrer e foram evitadas, ou que ocorreram e foram conduzidas de uma
forma mais apropriada. Com maior conhecimento sobre o fendmeno e maiores
habilidades em lidar em situagéo de risco, hd maiores chances de que a ofensa
nao aconteca e se ele nao for passivel de ser evitado, que seja revelado breve-
mente e abordado adequadamente. Nesse artigo, deixaremos uma proposta de
intervengéo para ser trabalhada em sala de aula e em espagos educativos, com
criangas em idade escolar de 6 a 9 anos, onde cada profissional responséavel pelo
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respectivo publico, tem total liberdade para adequar esse material de acordo a
necessidade e idade de cada crianca.

Oficina: meu corpo nao é publico

Nessa oficina iremos debater assuntos de extrema importancia na vida-
das criangas. Ensinaremos como Identificar diferengas entre situagdes de
carinho e de abuso;

Expressar sentimentos, pensamentos e situacoes vividas;

Relacionar situagdes vivenciadas em casa ou na escola com as discussoes
sobre consentimento, carinho e abuso.

Primeiro passo

Acolhimento e vinculo

Em um espago aconchegante, relina-se com as criangas em roda, se
apresente, fale sobre o que estamos fazendo ali, peca para que cada participante
se apresente, fale do que gosta, enfim, busque tornar familiar o grupo com um
todo, acolher e iniciar e/ou fortalecer a formacéo do vinculo. Esse momento é
fundamental, pois o desenvolvimento da proposta a ser trabalhada depende
dele, ja que, se ndo conseguir estabelecer um vinculo seguro com a crianga, esta
nao se sentird acolhida o suficiente para compartilhar seus medos e angustias,
sem contar que, serd por meio do vinculo transferencial que todo a processo de
educacéao sexual terd sucesso.

Contacao de histérias

Antes de iniciar a contagao da histdria, faga um acolhimento se colocando
enquanto pessoa de confianga dos participantes; faga um breve apanhado sobre
o corpo humano, "o que é? onde pode ser tocado? onde nao é aceitavel o toque?”.
Aborde questoes a respeito de pactos de siléncio propostos por adultos, ou até
mesmo criangas da mesma idade e/ou adolescentes, pode-se também, indagar
as criangas sobre o que elas sabem e/ou pensam que sdo partes intimas e o
que, na concepgao delas é carinho ou ofensa? E necessario criar uma ponte de
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confianga entre crianga e escola, e crianga e o adulto de referéncia, confiavel, para
que a crianga tenha seguranca em dividir possiveis medos, dores e angustias,
vivéncias, apds essa acolhida, com gentileza e cuidado.

Apresentar as criangas a histéria “Pipo e Fifi: prevencéo de violéncia sexual
nainfancia” (Arcari, 2013). Sinopse da histdria: “O livro explica as criancas, a partir
dos 3 anos de idade, conceitos bésicos sobre o corpo, sentimentos, convivéncia
e trocas afetivas. Ensina a diferenciar toques de amor de toques abusivos, apon-
tando caminhos para o didlogo e a protecéo”.

Para contar essa histéria é ideal que as criangas estejam divididas em
grupos da mesma faixa etdria, em um quantitativo ideal para que a atengao do
mediador contemple todos os participantes. Caso a turma detenha um quantitativo
de estudantes que extrapole o campo de seguranga para partilha de atengéo do
mediador, a histéria devera ser dividida em momentos, pois, por se tratar de um
tema sensivel é necessario um olhar atento para o momento e para as reagoes
expressadas do decorrer das descobertas. Para realizar a narrativa, além do livro,
o mediador deve utilizar um cartdo verde com um sinal de positivo com o polegar
e um vermelho com o sinal negativo com o polegar, para representar os alertas
de "sim e ndo", de acordo com o assunto abordado na narrativa para sinalizar os

toques que podem ou néo ser permitidos em relagao aos corpos infantis (Figura 1).

Figura1- Sinalizador de positivo e negativo com o polegar para representar os alertas de “sim e ndo"

A depender da realidade da escola e do espago que seré trabalhada a his-
téria de Pipo e Fifi, é possivel adquirir ou fazer artesanalmente bonecos represen-
tando os personagens da histdria, criar palitoches (bonecos confeccionados, cuja
haste de apoio ao corpo sao palitos de madeira ou outros materiais que podem
ser decorados por tecidos, vestimentas e outros), ou trazer os personagens em
um cartaz, com polegares para serem fixados nos locais que podem ou néo ser
tocados de sinais de positivos ou negativos e, antes de conta-la, apresentar esses
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personagens as criangas e dizer que eles vao contar uma histéria que mostrara
a elas o que sdo partes intimas e o que é carinho e ofensa sexual. No livro, Pipo
e Fifi sdo monstrinhos, mas é importante que os personagens produzidos sejam
figuras humanas, para uma melhor compreenséao das criangas, a histéria tam-
bém pode ser contada de maneira readaptada, ao invés de monstrinhos, citar

menino e menina.

Segundo passo

Apdbs o moderador responsdavel concluir a histéria, é ideal que retome com
as criangas partes da histdria, que falam sobre o que elas podem e o que néo
podem permitir que outras pessoas fagam em seu corpo, abrindo espago para
que elas falem sobre aquilo que mais chamou atengao, e suas duividas sobre
qualquer parte que foi narrada na histéria enquanto o/a docente vai passando
novamente as paginas do livro ou representando com os personagens, pode-se
perguntar as criangas se elas ja viram ou viveram algo parecido, tanto quando
aparecerem as situagdes de carinho, quando aparecem as situacdes de abuso.

Logo apds essas discussoes, em um lugar confortavel, distribuir folhas
brancas ou cartolinas para os estudantes além de canetas hidrocor ou lapis de
cera e pegam para eles desenharem como é a sua vida em casa e as pessoas em
guem elas mais confiam, com quem néo se sentem seguras, entre outros senti-
mentos que podem ser expressos por meio dos desenhos. Para isso é importante
destacar que se vocé notar que alguma crianga ficou desconfortdvel quando
estiver interagindo com o grupo depois da contagdo da histéria, ndo a force a
falar no grande grupo e, em outro momento, retome a histéria e a conversa com
ela de maneira privada. Caso vocé queira tratar de alguma situagéo especifica,
vocé pode contar a histéria individualmente para uma crianga e, conforme as
situagdes vao aparecendo na histdria, vocé pode ir questionando com quais
daquelas situagdes ela se identifica.

Para complementar a discussdo, vocé pode elaborar um cartaz com a
turma, fazer o semaéforo do toque, ou dividir o quadro branco em duas partes e
sinalizando as diferengas entre carinho e ofensa, em uma linguagem apropriada.
Por exemplo: “E carinho quando um amigo me da a mao para me ajudar a subir
no brinquedo. E ofensa quando alguém mexe no nosso corpo e pede para ndo
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contar a ninguém”, dentre outras sinalizagdes das criancas a partir da sua media-
cdo. O/a docente registra as frases e as criancas realizam ilustracdes no cartaz
acerca delas, utilizando os materiais gréaficos que preferirem: giz, canetas, tintas,
lapis, dentre outros que estiver a disposigao.

Terceiro passo

Para finalizar, é preciso destacar que estd agdo nédo deve ser uma pratica
isolada, realizada apenas uma vez; que uma Unica agéo dara conta de docentes
informarem as criangas sobre as diferencas de carinho e de abuso. Esta é uma
proposta que envolve continuidade, por isso, as ideias sugeridas neste plano
podem ser realizadas de maneira fragmentada (em dias diferentes) e, até mesmo,
mais de uma vez.

Para isso, é proposto que os profissionais da educagao, da comunidade
e da saulde estejam dispostos a buscar conhecimentos e diversas préticas para
trabalhar no combate a ofensa sexual infantil, para que possamos identificar sinais
que ndo sdo expressos pelas criangas de maneira clara ou verbalizados. Segundo
Hohendorff, Habigzang e Koller (2016), na escola, alguns sinais comportamentais,
emocionais ou cognitivos acabam ficando evidente, o que destaca a importancia
de o professor estar atento a quaisquer mudangas no comportamento da crianga,
ou quedas no rendimento escolar, pois a crianga tende a pensar muito no que
aconteceu e acabar ficando desatento em sala de aula. O autor destaca ainda que
mudancas repentinas indicam que hé algo errado, que pode ser violéncia sexual
ou outra situagdo. A crianga pode ter comportamento mais isolado, dificuldade
de relagao com colegas, retraimento e demonstrar medo de uma figura adulta,
do préprio agressor ou de pessoas que o lembrem.

Para Hohendorff, Habigzang e Koller (2016), antes de uma intervencgdo
preventiva é importante que os professores tenham clareza sobre os tipos de
violéncia contra a crianga. “A melhor ferramenta de prevengao, inicialmente, é a
informacéo dos professores. Em um segundo momento, trabalhar com os alunos
os seus direitos, a partir do Estatuto da Crianga e do Adolescente. As criangas
precisam saber que tém direitos e o que fazer quando esses direitos sdo amea-
cados” (Hohendorff; Habigzang; Koller, 2016, p. 10).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O referido estudo levanta questdes para problematizar a necessidade de
compreensao e luta em combate ao abuso sexual infantil; chama a atengéo para
que seja um tema abordado em todos os espacos, principalmente na escola, uma
vez que a escola tem uma grande influéncia na vida dessas criangas e um papel
muito importante na sua formagao dos cidadaos.

A escola tem o compromisso de estar atenta aos sinais e comportamentos
referentes a violéncia sexual apresentados pelas criangas no meio educacional,
capacitando os/as profissionais da educagao para que saibam identificar os sinais
advindos dessa forma de violéncia, acolhendo essas criangas, garantindo melhoria
na qualidade de vida, e colaborando para melhorar o aprendizado escolar desses
alunos, e que os educadores estejam também informados de como proceder
juridicamente para orientar crianga e familia.

Tendo em vista a possibilidade da prevencgao contra a violéncia sexual
infantil, devemos considerar medidas preventivas e protetivas. Preventivas a
medida que se conscientiza acerca de toques inapropriados, brincadeiras que
as deixem desconfortaveis, sobre a diferenciagdo entre as partes intimas e nao
intimas do corpo, sobre 6rgéaos e pessoas em quem pode confiar caso situagoes
desse tipo ocorram, tornando a crianga mais atenta e dificil de ser enganada
por um abusador; e protetiva no sentido de alertar as criangas e adolescentes
que estao em situagdo de abuso sexual, e que as praticas as quais estdo sendo
submetidas sdo de violéncia, (quando eles ainda ndo tem capacidade de com-
preender), e que existe uma rede de protegao e cuidado, que seré acionada apds
a revelagao do abuso.

Em casos de confirmagao do abuso, a crianga precisa se sentir amparada
e apoiada; ela precisa estar segura que o professor confia nos fatos narrados por
ela e que ele ird ajuda-la, apds a confidéncia. A escola tem o dever de encaminhar
a vitima o mais rapido possivel aos érgdos legais de protecéo a infancia e ado-
lescéncia e de encaminhd-las a profissionais que possam ajuda-las no processo
cognitivo e psiquico.

A familia, nem sempre, tem condigdes de proteger seus filhos/as contra
0s abusos sexuais ou mesmo de amparar emocionalmente e legalmente as viti-
mas, pois, a maioria dos casos de abusos sexuais na infancia ocorre no ambiente
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familiar. Nesse contexto a escola surge como uma alternativa de acolhimento e
empatia como manobra de protecéo e socializagao.

Mediante o exposto, conclui-se que é necessdria criagdo de projetos
educativos voltados ao combate da violéncia sexual para ser trabalhado no
ambiente escolar. Vale lembrar que a escola é formada por todos os membros
que frequentam esse espaco, por isso é fundamental a participacéo de todos que
fazem parte desse ambiente, para colocar em pratica uma rede de enfrentamento
a violéncia sexual, dando prioridade as ag¢des pedagdgicas de prevengao contra
esse crime, possibilitando que criangas e adolescentes sejam educados para o
fortalecimento de sua autodefesa, é importante também que esse tema nao seja
tratado como um tabu, sendo necessaério falar sobre educagéo sexual nas escolas,
de forma que as criangas aprendam a cuidar do seu corpo e saber os limites do
outro com relacéo a elas.
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RESUMO

O Pedagogo possui um amplo leque de dreas profissionais de atuacéo, incluindo
ambientes escolares e ndo escolares. Dentre os ambientes nao escolares pode-
-se mencionar a atuacdo dos pedagogos nas empresas, sendo este o foco do
presente estudo. Portanto, o objetivo deste trabalho foi realizar o levantamento
e a exploragédo da producéo cientifica recentemente produzida no Brasil que
aborda a pedagogia empresarial, enquanto campo de atuagao dos profissionais
da pedagogia. Foi realizada uma Revisdo Sistemdtica da Literatura (RSL) com
abordagem qualitativa. O recorte temporal da pesquisa foi cinco anos, de 2019
a 2024. Os resultados retornaram diversos subtemas no campo da pedagogia
empresarial. Notou-se que a énfase das pesquisas recai sobre dois subtemas
principais: relatos de experiéncias de atuagdo do Pedagogo nas empresas e
as fungdes distintas do pedagogo nesse meio. Dada a relevancia do pedagogo
inserido nesse campo de atuacédo, verificou-se que suas habilidades o tornam
capaz de contribuir com a mitigagé@o de problemas organizacionais e o coloca
como agente de mudangas, contribuindo para os colaboradores atingirem as
metas estabelecidas pelas empresas. Ndo obstante, sugere-se que mais pes-
quisas nessa tematica sejam realizadas, visando aprofundar o conhecimento
nesta area de estudo.

Palavras-chave: pedagogia empresarial; papeis do pedagogo; pedagogia ndo escolar.
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INTRODUCAO

O presente texto aborda a pedagogia empresarial no Brasil, discutindo
a atuagao e papéis do pedagogo nesse contexto laboral. O Pedagogo, nesse
ce-ndrio, apresenta-se como um mediador do processo educativo no ambiente
em-presarial, ratificando, assim, o vasto leque de atuagdo desse profissional da
edu-cagao. Nesse sentido, para Libaneo (2005) confirma que as praticas educativas
nao se restringem a escola ou a familia. A pedagogia empresarial é prova disso.

Os pedagogos empresariais atuam contribuindo para os funcionarios
mu-darem comportamentos e executarem com sucesso suas fun¢des nas
empresas. O pedagogo empresarial, a partir de suas habilidades, é um profis-
sional apto para contribuir no ambiente organizacional para sanar problemas e
mudar reali-dades, fazendo com que funciondrios atinjam as metas estabelecidas
pelas em-presas.

A realizagédo do presente estudo justificou-se em razao das contribui-
¢cOes académicas e profissionais que ela pode oferecer ao campo da pedagogia
em-presarial. Além de contribuir teoricamente para as discussdes nesse campo
de estudo, as consultas a este material podem ser consideradas relevantes para a
melhoria da pratica profissional do pedagogo nas empresas. Essa melhoria deve
repercutir no aumento da eficiéncia e eficacia empresarial.

A pesquisa originou-se a partir da seguinte problematica: como se encon-tra
caracterizada a producéo cientifica sobre a pedagogia empresarial no Brasil na
atualidade? Visando solucionar a presente problematica, realizou-se uma revisdo
sistematica da literatura com abordagem qualitativa.

O objetivo geral deste trabalho foi realizar o levantamento e a exploragao
da produgao cientifica recentemente produzida no Brasil que aborda a pedago-
-gia empresarial, enquanto campo de atuagdo dos profissionais da pedagogia.
Quanto aos objetivos especificos, foram definidos os seguintes:

» Classificar a produgéo cientifica que trata da pedagogia empresarial
quanto ao momento da publicagéo dos trabalhos analisados e respec-
tivos recortes tematicos;

»  Conhecer a produgao cientifica relacionada a pedagogia empresarial,
no tocante as palavras-chave adotadas pelos pesquisadores e peri6-
dicos que mais publicam essas pesquisas;
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*  Mapear os objetivos e respectivos resultados das pesquisas relacio-
nadas a pedagogia empresarial

O presente texto encontra-se estruturado em cinco secdes principais, sendo
esta introdugéo, a primeira, que apresenta o contexto do estudo, o problema de
pesquisa e os objetivos. A segunda segéo (referencial tedrico) fornece uma visdo
geral dos principais conceitos e teorias relacionados ao campo de estudo. Os pro-
cedimentos metodoldgicos (terceira se¢é@o) descrevem as estratégias de coleta
e andlise dos dados. A secao de resultados e discussdes (quarta) apresenta e
discute os dados da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), relacionando-os com
o referencial tedrico previamente apresentado. Por fim, as consideragdes finais
(quinta segdo) sintetizam as principais conclusdes do estudo e sugere possiveis
temas para futuras pesquisas.

REFERENCIAL TEORICO

A secdo atual apresenta o referencial tedrico utilizado para embasar a
pesquisa. Ele encontra-se subdividido em duas subseg¢des. A subsegéo 2.1 trata
dos diferentes espacos de atuacéo do pedagogo. A subsecgao 2.2 trata da atuagao
do pedagogo em empresas.

Diferentes espacos de atuagdo do pedagogo

O Curso de Pedagogia, no Brasil, foi criado em 4 de abril de 1939, por
intermédio da Lei n.° 1.190, quando foi fundada a Faculdade Nacional de Filosofia
da Universidade do Brasil. Na atualidade vé-se o presente curso abrangente em
seu campo de atuagédo, saindo das salas de ensino-aprendizagem das redes de
ensinos e adentrando nos mais diversos campos. Libaneo (2005) acredita que a
educacao, as préticas educativas e a formagédo humana séo consideradas objetos
da Pedagogia. O autor ainda afirma que todo docente é um pedagogo, mas nem
todo pedagogo precisa ser docente, visto que pode se ocupar com a elaboragao
de saberes cientificos sobre a educagao, além de outros espacos de atuagao.

A Pedagogia, segundo Holtz (2006), é a ciéncia que estuda e aplica
doutrinas e principios visando um programa de agdo em relagao a formagao,
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aperfeicoamento e estimulo de todas as faculdades da personalidade humana, de
acordo com ideias e objetivos definidos. Dessa maneira, observa-se que o campo
de atuacédo do profissional de pedagogia forma um leque vasto.

A educagdo é um instrumento de transformacéao e, por meio dela, emergem
diversas possibilidades de mudanga para toda uma sociedade (Freire, 2007).
Essa transformacgéo pode emergir tanto a partir de contextos formais quanto de
contextos informais de educagao.

Pinto (2005, p. 4), ao diferenciar a educagdo formal da educagdo néo-

-formal, afirma que:

Enquanto a educagdo formal tem lugar nas escolas, colégios e
instituicdes de ensino superior, tem curriculos e regras de certificagdo
claramente definidos, a educagdo ndo-formal é acima de tudo
um processo de aprendizagem social, centrado no formando/
educando, através de atividades que tém lugar fora do sistema de
ensino formal e sendo complementar deste. [..] A educagdo nao
formal tem, pois, formatos altamente diferenciados em termos de
tempo e localizagdo, nimero e tipo de participantes (formandos),
equipes de formacgéo, dimensdes de aprendizagem e aplicagdo
dos seus resultados.

A atuacdo do Pedagogo na Educagdo Nao Escolar (ENE) esta prevista
nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia
(BRASIL, 2006, p. 2). Conforme o art. 5°, inciso |V, enfatiza que o(a) profissional
egresso desse curso deve estar apto a “trabalhar, em espacgos escolares e nao
escolares, na promocgao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desen-
volvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo”.

Para Libaneo (2005), as praticas educativas nao se restringem a escola ou
a familia. Elas ocorrem em todos os contextos e &mbitos da existéncia individual
e social humana, institucionalizadamente ou néo, sob vérias modalidades. Nesse
sentido, nota-se a atuagdo do pedagogo em diversas dreas, escolares ou nao.

Frison (2004) discute o lugar da educagao afirmando que:

na escola, na sociedade, na empresa, em espagos formais ou ndo
formais, escolares ou ndo escolares, estamos constantemente
aprendendo e ensinando. Assim, como ndo ha forma tnica nem
modelo exclusivo de educagéo, a escola ndo é o Unico em que ela
acontece e, talvez, nem seja o maisimportante. As transformagdes
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contemporaneas contribuiram para consolidar o entendimento da
educagao como fendmeno multifacetado, que ocorre em muitos
lugares, institucionais ou ndo, sob varias modalidades. (Frison,
2004, p. 88).

Dessa maneira, destacam-se alguns campos de atuacéo do pedagogo, tais
como: hospitais; clinicas de psicopedagogia; supervisdo pedagdgica; coordenacéo
pedagdgica ; orientacdo pedagdgica; docéncia; empresas, etc. (Moraes et al.,, 2020;
Piletti, 1998; Pascoal, 2006; Cavalcante; Guimaraes; Almeida, 2015; Escott, 2004).

A Lei9.394/96 (LDB), no Art. 62 dispde sobre a formacéo de docentes que
atuardo na educagéo basica, estabelecendo que esta far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagéo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacgéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino funda-
mental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996). E no
cendrio da docéncia que a maioria dos profissionais de pedagogia estéo inseridos,
tornando-se um mediador do processo ensino-aprendizagem, principalmente
nos ambientes escolares.

O Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(DCN's) reza o seguinte:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo
de professores para exercer fun¢des de magistério na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagéo Profissional
na drea de servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Os conhecimentos pedagdgicos adquiridos nos cursos de licenciatura
em pedagogia possibilitam que o processo de ensino-aprendizagem tenha éxito
No seu percurso.

Ainda no contexto escolar, Moraes et al. (2020) faz alusdo a figura do
pedagogo supervisor. Conforme o autor, o pedagogo que atua na supervisao é
“responsavel por desenvolver agbes intencionais pautadas na formagéo de uma
boa equipe de trabalho, na construgdo de uma comunidade democratica de
aprendizagem”. Além disso, o autor complementa afirmando que o supervisor
pedagdgico tem a tarefa de mediar a participacéo dos atores escolar na resolucgéo

49

ISBN 978-65-5360-754-5 - Vol. 2 - Ano 202 vww.editoracientifica.com.br



das problematicas e tomadas de decisdes, bem como avaliagdo do sistema escolar,
das escolas e da aprendizagem dos alunos.

De acordo com Gaspar et al. (2019, p. 26) a supervisdo estd associada a
"melhoria da qualidade dos servicos, produtos e institui¢des, estendendo a sua area
de intervengao ao desenvolvimento da organizagdo e do coletivo dos seus agentes”.

Outra fungdo desempenhada pelo pedagogo é coordenagédo pedagdgica, o
que inclui, dentre outras atribuigdes, a responsabilidade por conduzir a elaboracéo,
implementac&o e avaliagédo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituicdes
de ensino, bem como o auxilio aos professores nos planejamentos de aulas.

O coordenador pedagdgico é, também, um mediador do processo ensi-
no-aprendizagem. Santos (2010, p. 5) destaca o seguinte:

Os coordenadores assumem o papel de mediadores entre o saber
e os professores, Estes devem estar preparados para dar suporte
pedagdgico e epistemoldgico aos educadores, mas sem esquecer
que a chave fundamental das reunides é o préprio professor, que
confia no educador para que este lhe ajude apontando caminhos e
dando apoiono que se refere a problemas, dividas e necessidades.

As atribuicdes do coordenador pedagdgico, conforme Piletti (1998), séo
as seguintes, dentre outras:

a)acompanhar o professor em suas atividades de planejamento,
docéncia e avaliagdo; b) fornecer subsidios que permitam aos
professores atualizarem-se e aperfeicoarem-se constantemente em
relagdo ao exercicio profissional; c) promover reunides, discussoes
e debates com a populagdo escolar e a comunidade no sentido
de melhorar sempre mais o processo educativo; d) estimular os
professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades,
procurando auxilid-los na prevencéo e na solugao dos problemas
que aparecem (Piletti, 1998, p. 125).

O coordenador pedagdgico atua como um facilitador do processo edu-
cacional e visa garantir as condigbes necessarias para o docente realizar suas
fungdes, da forma mais eficiente possivel.

Ainda no contexto escolar, é importante destacar a funcédo de orientador
educacional, que constitui mais um campo de atuacdo do pedagogo. Nas ins-
tituicdes de ensino, o trabalho desse profissional tem como principal objetivo
mediar situagdes que impactam na melhoria da pratica pedagdgica. Esse campo
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de atuacdo do pedagogo foi delineado pela prépria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB 9394/96), registrado em seu artigo 64:

A formacéao de profissionais de educagao para administragao,
planejamento, inspegao, supervisdo e orientagdo educacional paraa
educagao basica, serd feitaem cursos de graduagdo em pedagogia
ou em nivel de pés-graduacao, a critério da instituicdo de ensino,
garantida, nesta formacgéo, a base comum nacional (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, Licenciatura, aprovadas pela Resolu¢cdo CNE/CP n.21, de 15 de maio
de 20086, salientam que a orientagdo educacional constitui uma das areas de
apoio escolar (Brasil, 2006). Pascoal (2006), ressalta algumas atribui¢des, bem
como a importancia do Orientador Educacional. Conforme a autora, o orientador
educacional deve atuar como mediador entre o aluno, as situagdes de carater
didatico-pedagdgicas e as situa¢des sécio-culturais. Mais ainda, considerando
que a razdo de ser da escola e da prépria educacéo é o aluno, fica claro que ele
(o aluno) é o centro dos estudos da orientacdo educacional (Pascoal, 2006).

No ambito hospitalar, o pedagogo é responsével por mediar a educagéo
e a salde, dois aspectos importantissimos para o contexto social. Assim, junto
as criangas afastadas da rotina da escola, o pedagogo hospitalar torna-se o
responsavel pela continuidade do processo de aprendizagem dos discentes,
tentando reduzir a evasdo escolar desses estudantes. De acordo com Cavalcante,
Guimaraes e Almeida (2015):

Por conta das limitagdes e impossibilidades de frequentar uma
escola-epensando naimportancia que esta possui para aformagao
da crianga no sentido de desenvolver habilidades, estimular a
socializagdo e contribuir para o processo de cidadania - é que
comecaram a ser criadas classes fora da escola para atender as
necessidades dos alunos que eram impedidos de frequentar a
instituicdo escolar. (Cavalcante; Guimaraes; Almeida, 2015, p. 3).

O pedagogo que se disponibiliza para ensinar no ambiente hospitalar
deve ter criatividade para promover estratégias especificas para esse publico e
ambiente. Gléria (2005, p. 92) salienta que “quando o Pedagogo entra em um
hospital, ndo tem que entender de Medicina. Ele tem que ser capaz de indicar os
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problemas que geram dificuldades nos mais variados processos de aprendizagem
naquele local, além de estratégias e ferramentas para a resolugdo dos impasses”.

Em relacéo a pedagogia hospitalar, vale mencionar que a atuagéo do peda-
gogo deve ser pautada “no principio da educagéo inclusiva e na superagao [...],
pressupondo a comunicagao, o didlogo e os elementos lidicos como principais
ferramentas pedagdgicas” (Nascimento; Freitas, 2010, p. 32), visando continui-
dade do desenvolvimento educacional. Trata-se de uma situagao especial, dai
também a necessidade de uma atuagéo mais personalizada para esse ambiente.

Outra area na qual o pedagogo desempenha sua fungéo é a Psicopeda-
gogia. E uma &rea de conhecimento interdisciplinar cujo foco é o “aprender” e
o “ndo aprender” de criangas, adolescentes e adultos, considerando o ato de
ensinar e as formas como se desenvolve o processo de aprendizagem. (Escott,
2004). Conforme Escott (2001, p. 27),

“[...] a Psicopedagogia Clinica busca identificar as causas das
dificuldades de aprendizagem que é necessério entender o sujeito
com ser social, resgatar fraturas e o prazer de aprender e desta
forma contribuir na solugdo dos problemas de aprendizagem e

]

colaborando para a constru¢édo de um sujeito pleno critico e feliz.

A Psicopedagogia € uma area que demanda certa cautela e atencao, pois
nesse cendrio, cabe aos pedagogos a construcdo de conhecimentos com as
criancas enfrentam alguma dificuldade para dar continuidade ao processo de
aprendizagem. Mesmo que tenha muitas dificuldades, Nunes (2014 p.7) ressalta
que o pedagogo deve estar capacitado para “[...] planejar, desenvolver e avaliar
as atividades propostas, mas também estar preparado para situacdes de impro-
viso”. Isso é uma exigéncia das situagdes dinamicas enfrentadas pelo pedagogo
no ambiente hospitalar.

Além das diversas dreas de atuagdo, supramencionadas, em que o peda-
gogo pode exercer suas fungdes, hd também a possibilidade de o pedagogo atuar
junto ao setor empresarial. Surge, assim, a figura do pedagogo empresarial, que
serd melhor discriminada na préxima subsegéao deste texto.
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Atuacgdo do pedagogo nas empresas: Pedagogo Empresarial

O ambiente de negdcios, capitaneado principalmente pelas empresas,
demanda profissionais com habilidades e competéncias diversificadas. Dentre os
diversos profissionais que atuam nas empresas encontra-se a figura do pedagogo
ou pedagogo empresarial.

Com base em Urt e Lindquist (2004), os profissionais de pedagogia come-
caram a ser chamados para atuar nas empresas entre o final da década de 60 e
inicio da década de 70. Em decorréncia da falta de mao-de-obra qualificada, as
empresas passaram a intensificar os treinamentos de seus funcionarios e cabia,
muitas vezes, aos profissionais de pedagogia, essa importante tarefa.

Nesse contexto organizacional, o pedagogo pode contribuir para a
mudanga de comportamentos, visando atingir os objetivos pré-definidos pela
empresa. Em relagé@o a isso, Ribeiro (2010, p. 11) salienta que “a pedagogia
empresarial se ocupa basicamente com os conhecimentos, as competéncias e
habilidades e as atitudes diagnosticadas como indispensaveis/necessarios da
melhoria da produtividade”.

Acerca das responsabilidades assumidas pelo pedagogo empresarial,
Holtz (2006) lista a seguintes:

1. Conhecer e encontrar as solugdes praticas para as questdes que
envolvem a otimizagéo da produtividade das pessoas - o0 objetivo de
toda empresa.

2. Conhecer e trabalhar na diregé@o dos objetivos particulares e sociais
da empresa onde trabalha.

3. Conduzir, com atividades praticas, as pessoas que trabalham na em-
presa (dirigentes e funcionarios), na diregéo dos objetivos humanos,
bem como os definidos pela empresa.

4. Promover as condigdes e atividades praticas necessérias (treinamentos,
eventos, reunides, festas, feiras, exposi¢des, excursoes, etc.) ao desen-
volvimento integral das pessoas, influenciando-as positivamente (pro-
cesso educativo), com o objetivo de otimizar a produtividade pessoal.
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5. Aconselhar, de preferéncia por escrito, sobre as condutas mais eficazes
das chefias para com os funcionarios e destes para com as chefias, a
fim de favorecer o desenvolvimento da produtividade empresarial.

6. Conduzir o relacionamento humano na empresa, por meio de agdes
pedagdgicas, que garantam a manuteng¢do do ambiente positivo e
agradavel, estimulador da produtividade.

Em comum acordo com as responsabilidades supracitadas, Gongalves
(2009) menciona que o pedagogo atua também como um educador nas empresas,
possibilitando a solugédo de problemas, a elaboragdo de projetos e formulagdo
de hipdteses, visando a melhoria dos negdcios da empresa. Entretanto, para o
pedagogo desenvolver suas fungdes nas empresas, nem sempre sdo suficientes os
saberes adquiridos em sua formagao inicial, no curso de pedagogia. Para enfren-
tar os desafios encontrados no interior das empresas, muitas vezes, exige-se do
pedagogo um olhar critico sobre a realidade, em face da valorizacéo e formacéo
do “capital humano”, o mais importante capital das empresas.

Goncalves (2009), ao discutir o papel pedagogo empresarial, salienta o seguinte:

O desafio desse novo profissional, diferentemente do que podem
pensar alguns, ndo se resume a conduzir dindmicas de grupo e
preparar material de treinamento para o qual as pessoas nao estdo
engajadas ou enxergando uma necessidade imediata. Isso requer
muito trabalho como de observagdes cuidadosas, principalmente
no que se refere ao capital humano, (Termo utilizado nas empresas
ao referir-se as pessoas que trabalham nelas), para que com elas
seja possivel desenvolver estratégias no bom sentido, que venha
favorecer a humanizagao dentro da empresa (Gongalves, 2009).

As constantes mudangas no mercado de trabalho exigem que, cada vez
mais, as empresas tenham profissionais qualificados para gerir tais mudan-
cas. E necessario que as empresas tenham uma ambicéo positiva para almejar
algo melhor, o que demanda a implementagédo de métodos inovadores, que lhes
permitam aprender e progredir continuamente (Ribeiro, 2010, p. 154). Nesse
sentido, o pedagogo empresarial surge como um profissional capaz de contribuir
para o processo e o crescimento dos individuos, permitindo-lhes extrair o maior
potencial de cada colaborador das empresas. Gongalves (2009) destaca o seguinte:
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O pedagogo devera ser um profissional capacitado para lidar
com fatos e situagdes diferentes da pratica educativa em varios
segmentos sociais e profissionais, que a sua agao seja holistica,
devera ser além da relacédo de poder. Com essas atitudes ele sera
capaz aos poucos de romper o conceito de que sé poderia atuar
em uma institui¢cdo de ensino (Gongalves, 2009).

A atuagao do profissional da pedagogia nas empresas exige uma visao
precisa (tanto quanto possivel) do que se busca com o treinamento/formacgéo de
recursos humanos, em um espago de tempo previamente demarcado (Ribeiro, 2010).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada foi classificada como “Revisdo Sistematica da Lite-
ratura” (RSL). Esse tipo de pesquisa tem como propdsito sintetizar e analisar a
producéo cientifica sobre um tema especifico, que neste caso, trata-se da “peda-
gogia empresarial”
outros tipos de revisdes de literatura é sua capacidade de replicagao (Moreira;
Souza Junior; Silva 2016).

Quanto a abordagem, a pesquisa foi qualitativa, concentrando-se na
andlise de contelido dos estudos encontrados, sem a aplicacdo de métodos
estatisticos para a sintese dos dados. Em relagéo a sua natureza, a pesquisa é
bésica, pois visa ampliar o conhecimento tedrico sobre a “Pedagogia Empresa-
rial”, sem a intencdo imediata de aplicagao pratica. No que tange aos objetivos,
foi uma pesquisa descritiva e exploratéria, uma vez que se propds a descrever
as caracteristicas da produgao cientifica sobre o tema “Pedagogia Empresarial”
(Prodanov; Freitas, 2013).

A coleta de dados foi realizada utilizando a base de dados Scholar Google

. Um diferencial da revisdo sisteméatica em relagdo a diversos

(Google Académico). Essa base de dados foi escolhida por sua abrangéncia e
facilidade de acesso a diversas fontes académicas. Para a busca dos trabalhos,
foi utilizado apenas um descritor: “pedagogia empresarial”, restrito ao titulo dos
trabalhos. Essa restricao foi aplicada visando garantir que os resultados encon-
trados estivessem mais relacionados ao assunto da pesquisa. Em relagéo ao
periodo, a pesquisa foi realizada no més de maio de 2024.

Considerando o interesse de compreender a situagdo mais atual das pes-
quisas sobre a pedagogia empresarial, foi estabelecido um recorte temporal de
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05 anos, ou seja, 2019 a 2024, durante a realizagédo das buscas. Ao todo, a busca
retornou um total de 51 trabalhos.
Foram aplicados os seguintes filtros, visando alcangar maior aderéncia

aos interesses da pesquisa:

1.

Exclusao de trabalhos repetidos: removidos para evitar redundéncia;

Exclusdo de TCCs de graduagéo: Trabalhos de Conclusédo de Curso
(TCC) de graduagao foram excluidos para manter o foco em publica-
¢Oes mais robustas;

Exclusao de livros e/ou e-books: por se tratar de trabalhos mais ge-
néricos, os livros e e-books, geralmente, ndo sdo incluidos em RSL;

Exclusdo de resumos simples: tratam-se de trabalhos muito sucintos,
que nao oferecem detalhes do estudo realizado e, em razéo disso, ndo
integraram a presente RSL.

Ap6s a aplicagdo desses filtros, restaram 16 artigos, que foram considerados

adequados para a andlise sistematica.

A exploragéo e interpretacé@o dos dados foi realizada por meio de andlise

de conteldo (Bardin, 2016), a luz do referencial teérico, e focou em algumas

dimensdes relevantes para o entendimento da “Pedagogia Empresarial”. Constam

a seguir as dimensdes observadas no estudo:

Tematicas abordadas pelos autores dos trabalhos: foram identificadas
e categorizadas as diferentes teméticas discutidas nos artigos anali-
sados, identificando-se os temas mais recorrentes;

Identificacdo de autores: os principais pesquisadores e autores que
contribuiram para o campo da pedagogia empresarial nos tltimos anos;

Palavras-chave mais utilizadas: a finalidade, neste caso, foi a iden-
tificagdo de tendéncias e focos predominantes na pesquisa sobre
pedagogia empresarial;

Objetivos das pesquisas: exame dos objetivos declarados em cada
estudo/artigo;
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* Resultados identificados: os principais achados e resultados dos es-
tudos foram coletados e analisados para identificar contribuiges
significativas, padrdes, etc.

Os dados da pesquisa, bem como sua discusséao a luz do referencial tedrico,
constam na quarta se¢do do presente texto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A secao atual apresenta e discute os resultados encontrados na reviséo de
literatura. O texto encontra-se subdivido em trés (03) subsec¢des, sendo subsegao
4., 4.2 e 4.3. A subsecao 4.1 apresenta uma classificagdo dos estudos quanto a
autoria, ano de publicagéo e tematicas. A subsecéo 4.2 contém a apresentagao
da RSL, com foco nas principais palavras-chave, revistas ou periédicos em que os
trabalhos foram publicados e tipos de pesquisa. Por fim, a subsec¢do 4.3 apresenta
os dados da RSL quanto aos objetivos das pesquisas e descrigao dos resultados
mencionados pelos autores dos artigos.

Classificagdo dos estudos quanto a autoria, ano de publicacdo e temética

A revisao de literatura identificou diversas tematicas no campo da peda-
gogia empresarial no periodo de 2019 a 2024. O Quadro 01 sintetiza os temas e
autores da RSL.

Quadro 01- Lista de trabalhos encontrados na RSL.

N° TITULOS DOS TRABALHOS AUTORIA/ANO

Pedagogia Hospitalar e Empresarial: A atuagdo do pe-dagogo em con-

= Souza e Mouta (2022)
textos ndo escolares.

20 O papel da pedagogia no sucesso empresarial Dias Junior (2021)
30 Pedagogia Empresarial e os seus Espagos de Forma-géo Oliveira e Mendes (2019)
40 Pedagogia empresarial e a Teoria X e Y de Douglas McGregor Paula (2021)

Pedagogia empresarial: o papel do pedagogo em espa-¢os nao formais de | Jesus, Purificagdo e Cata-

0
5 educagdo - perspectivas, diversida-des e contextos rino (2021)

Pedagogia Empresarial: uma contextualizagéo da atua-¢do do pedagogo

6° Almeida e Silveira (2022)
em grandes empresas

70 Pedggogla empresarial: a atuagac? do pedagogo no setor de responsabilidade Cunha (2023)
social do supermercado mun-dial

8° Pedagogia empresarial e social: espacos de atuagdo do pedagogo Farias e Farias (2020)
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N° TITULOS DOS TRABALHOS AUTORIA/ANO

90 Pedagogia empresarial: as fungdes destinadas ao pe-dagogo nesse meio | Ribeiro e Ribeiro (2019)

Levantamento de teses e dissertagdes sobre a Peda-gogia Empresarial

100 K
0 no Brasil

Silva e Severo (2020)

Pedagogia empresarial: um novo campo de atuagéo para o profissional

e de pedagogia

Rosa e Maia (2020)

120 Pedagogia empresarial: mais um campo de atuagdo do pedagogo Santos et al. (2022)

Pedagogia Empresarial-competéncias e habilidades do gestor de talentos:
uma andlise critica e reflexiva na atuagdo do pedagogo empresarial e seus
reflexos para os dias atuais a luz da selegdo por competéncias e a gestdo
do conhecimento

130 Dantas (2020)

140 Dinamicas e vivéncias como ferramentas para a Peda-gogia Empresarial | Lopes, Ortiz e Ferrari (2024)

A atuacédo do (a) pedagogo (a) em espacos nao escola-res: a pedagogia | Barduni Filho e Figueiredo

0
15 empresarial enquanto um novo campo de atuagédo (2020)

A Pedagogia Empresarial no Ambito das Organizacdes do Conhecimento:

16° S .
Uma Revisdo de Literatura

Lopes e Barbosa (2019)

Fonte: Elaboragéo prépria (2024).

No Quadro 01 consta a classificagdo dos estudos quanto a autoria, ano
de publicagéo e tematica da RSL. Um total de 16 artigos, que tratam Pedagogia
Empresarial, foram analisados, os quais foram publicadas entre 2019 e 2024.

Em termos quantitativos, considerando o recorte temporal de 2019 a 2024 e
o niimero total de trabalhos analisados, nota-se uma média aritmética de aproxi-
madamente 3 trabalhos por ano. A Figura 1 apresenta esses dados. O ano em que
ocorreu o maior nimero de publicagdes foi 2020. O ano de 2023, considerando
apenas o ano concluido, foi o periodo com o menor niimero de publicagdes, sendo
encontrado apenas um trabalho.

Figura 1 - Quantitativo de trabalhos utilizados na RSL, conforme o ano de publicagéo.
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Fonte: Elaboragéo prépria (2024).
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A partir dos trabalhos revisados, notou-se que a énfase recai sobre duas
tematicas principais: relatos de experiéncias de atuagao do Pedagogo nas empre-
sas e as fungdes distintas do pedagogo nesse meio.

Os trabalhos de Souza e Mouta (2022), Dias Junior (2021) e Almeida e
Silveira (2022), os quais foram analisados durante a revisdo de literatura, apre-
sentam diversos insights relacionados aos papéis desempenhados pelo peda-
gogo empresarial.

Conforme Souza e Mouta (2022), o profissional de pedagogia, quando inse-
rido no contexto empresarial, envolve-se com o aspecto educativo das atividades
relacionadas ao crescimento dos empregados nas organizagdes, bem como das
interagdes humanas no ambiente organizacional. Contudo, os autores ressaltam
a necessidade de algumas habilidades que os pedagogos empresariais devem
dominar para desenvolver suas fungdes com eficacia: capacidade de trabalhar
em equipe; capacidade de conduzir reunides e treinamentos; enfrentar situagoes
complexas e problemas do cotidiano empresarial, entre outros.

De acordo com Dias Junior (2021), o foco da Pedagogia Empresarial é a
atuacgdo do profissional formado em pedagogia nos processos de elaboragéo,
preparagéo, inovagao, evolugdo e consolidagdo das estruturas funcionais da
empresa. E essencial que o pedagogo atue de forma colaborativa e alinhada com
todos os segmentos gerenciais das empresas ou organizagoes.

Almeida e Silveira (2022), a partir de uma pesquisa em 8 grandes empresas,
percebeu que o pedagogo empresarial vem se tornando um ator fundamental
e suas fungdes estdo atreladas as iniciativas de formagéo, treinamento, capaci-
tagcdo, comunicagéo, monitoria e construgéo e aplicagdo de projetos junto aos
prestadores de servigo e aos clientes. Por outro lado, Cunha (2023) destaca que
para desenvolver suas atividades em uma empresa, como uma rede de super-
mercados, é necessério que o pedagogo tenha um conhecimento profundo dos
comportamentos humanos, afinal sua atuacéo esta totalmente voltada para o
aspecto humano. Ainda de acordo com Cunha (2023), no d&mbito empresarial,
o profissional de pedagogia trabalha com o seguinte: treinamento de pessoal,
formagao de méo de obra, capacitagdo em servigo, organizagao de oficinas, pales-
tras, reunides, semindrios, congressos, excursoes, cursos, dindmicas de grupo
e trabalha principalmente a autoestima e o relacionamento entre os membros
que constituem a empresa.
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Os achados da revisao sistematica parecem estar em conformidade com
as percepcoes de Gongalves (2009). Segundo ele,

O pedagogo devera ser um profissional capacitado para lidar
com fatos e situagdes diferentes da prética educativa em varios
segmentos sociais e profissionais, que a sua agdo seja holistica,
devera ser além da relagéo de poder. Com essas atitudes ele sera
capaz aos poucos de romper o conceito de que sé poderia atuar
em uma institui¢cdo de ensino (Gongalves, 2009).

Quanto ao aspecto humano no contexto dos negdcios, Lopes e Barbosa
(2019) complementam destacando que as pessoas sdo o principal ativo de uma
organizacdo. A Pedagogia Empresarial surge como um campo de estudos que
visa contribuir, nas organizagdes, no sentido de promover uma cultura de apren-
dizagem continua e na valorizagdo das pessoas.

Apresentagdo da RSL: principais palavras-chave e revistas ou periddicos

Para melhor exploragao dos artigos analisados, realizou-se uma observa-
¢do das principais palavras-chave, das revistas ou periédicos que publicaram os
artigos e dos efetivadas pelos autores dos trabalhos. A Tabela 01 apresenta as
principais palavras-chave identificadas na RSL.

Tabela 01 - Principais palavras-chave identificadas na RSL.

Palavra Contagem Percentual ponderado (%)
pedagogia 18 017
empresarial 15 015
pedagogo n on
educagéo 4 004
empresa 8 003
espagos 3 003
formais 3 003
aprendizagem 2 002
empresas 2 002
escolar 2 002
social 2 002

Fonte: Elaboragéao prépria (2024).
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Conforme a Tabela 01, observa-se que as principais palavras-chave pre-
sente na Revisdo Sistematica de Literatura sdo: “Pedagogia”, "Empresarial” e
“Pedagogo”, com maior nlimero de apari¢do. Na sequéncia vé-se "Educagéo”
e "Empresa. Se desconsiderar os termos “pedagogia ou pedagogo” e “empre-
sarial ou empresa”, o termo educagao torna-se um dos mais evidentes entre as
palavras-chave. Isso pode indicar uma certa familiaridade entre a atuagdo do
pedagogo nas empresas e sua atuagdo no ambiente académico. A Figura 02
também apresenta as palavras-chave encontradas na RSL.

Figura 02 - Principais palavras-chave identificadas na RSL.

i
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Freire (2007) sustenta que a educagao é um instrumento transformador, e
que, através dela, surgem possibilidades de mudanca para toda uma sociedade.
Logo, resta saliente que o pedagogo, quanto inserido no mundo dos negdcios,
cumpre o papel de conduzir os processos educativos, a partir dos conhecimen-
tos adquiridos no curso de graduagdo. Porém, dadas as especificidades dessa
atuagéo profissional, requer-se a complementagdo dos estudos por meio da
formagao continuada.

Com relagédo as revistas, notou-se haver um conjunto diversificado de
periddicos que publicam trabalhos no campo da pedagogia empresarial: Ensino
em Perspectivas; Revista Cientifica Intelletto; Revista do Pemo; Revista de Praticas
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Pedagdgicas; Revista Ciranda; Revista Alpha; Revista Desenvolvimento e Civiliza-
cdo; Revista Expresséao Cientifica; Revista Cientifica Universitas; Textura; Revista
Cientifica Eletronica de Ciéncias Aplicadas da Fait; Revista Umanidade e Vocacgéo;
Brazilian Journal of Development; Revista Scientia Alpha; Revista Humanidades
& Inovacdo; REVASF. A identificagdo dessas revistas ou periddicos é importante
porque eles sdo instrumentos essenciais na comunicagdo do conhecimento
cientifico no campo da pedagogia empresarial. Porém, considerando a diversi-
dade de revistas encontradas, assim como o incipiente nimero de publicagdes
encontradas, dificulta-se o estabelecimento um padréo distintivo em relacéo as
revistas que mais publicam estudos sobre a pedagogia empresarial.

Apresentacé@o da RSL: objetivos das pesquisas e sintese dos resultados

O Quadro 03 apresenta uma classificagdo da RSL quanto aos objetivos e
resultados das pesquisas, conforme declarados pelos autores dos artigos analisados.

Quadro 03 - Objetivos e resultados dos artigos revisados.

N° dos

Artigos' OBJETIVOS DAS PESQUISAS

DESCRIGAO DOS RESULTADOS

O objetivo principal foi a busca pela com-
preensdo dos fundamentos que subsidiam
1° a reflexdo sobre a estrutura e as possibilida-
des de atuagdo do pedagogo nos espagos
hospitalar e empresarial.

Atuagdo do pedagogo: 4rea de recursos humanos e con-
sultorias; treinamento e aperfeicoamento de funcionérios.

Objetivando o conhecimento das fungdes
pedagdgicas dentro das empresas.

Atuagédo do pedagogo: recursos humanos; Realizar
atividades formativas e informativas da empresa (criar
programas de treinamento, desenvolvimento, qualifi-
cacdo, especializagdo, entre outros); Elaborar Projetos
Educacionais para publico interno e externo; orientar para
o Desenvolvimento Gerencial e Educagdo Continuada;
Elaborar campanhas de Qualidade Total, Meio Ambiente,
Seguranga e Salde ocupacional; etc.

3°

Refletir sobre a atuagéo formal e ndo formal
do Pedagogo e as atribui¢ées do Pedagogo
Empresarial.

Atuagédo do pedagogo: escola, empresa, em espagos
formais e ndo formais, escolares e ndo escolares. Desafios:
Um dos desafios é a prdpria visdo que os educadores
tém em relagdo aos ambientes de formag&o além dos
muros da escola.

' Anumeragdo constante no Quadro 3 segue a mesma ordem do Quadro 1. Essa numeracao foi necessaria para evitar
a repeti¢do dos nomes dos autores no Quadro 3.
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Buscou-se encontrar os diferentes perfis
profissionais de gestdo em formandos do

Através da teoria X e Y compreendeu-se o perfil de
gestao empresarial, podendo ser: rigido; flexivel; um

4° Ultimo ano em pedagogia e em um gestor | lider mais tradicional.
ja experiente e promover a comparagdo
entre ambos.
Analisar, a partir de antncios de trabalhos, | As vagas ofertadas para pedagogo empresarial nem
a insercdo de pedagogos no mercado, em | sempre sdo pensadas a partir do perfil desse profissional.
50 espagos nao formais de educagéo, no | Percebe-se uma necessidade de agregar perfis diversos
contexto temporal de margo a novembro | em um Unico profissional, mudando bruscamente sua
de 2020, associando com o processo de | identidade profissional.
educacao social.
Compreender e contextualizar a pedagogia | As oito instituicdes investigadas (Ambeyv, Club Med,
empresarial e analisar a consecugéo do pe- | Coca-Cola Brasil, Editora FTD, Forma Turismo, Instituto
dagogo na esfera de oito grandes empresas. | Algar, Natura e Petrobras) abarcam (in)diretamente
o pedagogo, valorizando, assim, a ideia de Libaneo
6° (1999 e 2005) e das DCNs de 2006 de que o pedagogo
possui atuagdo além dos espacgos escolares. Ele tem
penetragdo no bojo da formagéao, da comunicagéo, da
criacdo e efetivagdo de atividades perante ao publico
ligado a prépria empresa e aos clientes.
Buscar novos conhecimentos sobre o trabalho | Concluiu que o pedagogo ndo é mais o profissional que
do pedagogo, que tem como fundamento a | s6 atua no ambiente escolar. Ao contrério, ele dispde
conducao e a transformagéo das pessoas | de uma imensa édrea de atuagao, tais como: empresas
por meio da prética educativa em contextos | de diversos setores, ONGs, editoras, sites, consultorias
escolares e nédo escolares. especializadas em T&D (treinamento e desenvolvimento),
7° e em todas as areas que requeiram um trabalho educa-
tivo. Nesses multiplos contextos, a tarefa do pedagogo
é, dentre outras, a de ser o mediador e o articulador de
acoes educacionais na administragao de informagdes
dentro do processo continuo de mudangas e de gestao
do conhecimento.
Refletir acerca da Pedagogia Empresarial e | Na Pedagogia Empresarial , o pedagogo desenvolve e
Social como espagos nao formais de atuagdo | trabalha a parte intelectual , social e afetiva daqueles
do pedagogo. que estéo, de alguma forma, ligados a empresa, bem
g° como a parte organizacional desta. A logo na pedagogia
Social, como intervengéo na realidade, é uma ciéncia
normativa, comprometida com o fazer. Esta se apropria
da anélise de individuos e da sociedade para efetivar
sua agdo pedagdgica.
Apresentar as fungdes destinadas ao pe- | Conclui-se que as fun¢des destinadas ao pedagogo
dagogo no contexto empresarial. nesse meio ndo fogem a sua formagéo, pois ele ainda vai
agir por meio da docéncia para aplicar os treinamentos,
suas técnicas e teorias auxiliam nesse novo meio. E com
90 as inovagdes do mercado de trabalho, o trabalho desse

profissional torna-se uma espécie de mola propulsora,
pois além de buscar novas estratégia e conhecimentos
para alavancar o rendimento da empresa, ele presa pela
aprendizagem significativa dos trabalhadores visando
o seu desenvolvimento.
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Realizar um levantamento de dissertagdes
e Teses sobre a Pedagogia Empresarial no
contexto brasileiro, no periodo de 1988 a 2018.

A descricdo do contelido das dissertagoes e tese nos
Bancos da CAPES e BDTD sobre a Pedagogia Empre-
sarial permitiu enxergar as correlagdes em cada estudo,
identificando questdes convergentes e divergentes que

o
10 explicitam como, no Brasil, esta se delineando essa
perspectiva a de Pedagogia, apontando para os desafios
na érea de construgéo conceitual, de proposta formativa
e de politicas profissionais.
Conhecer as teorias acerca do tema abor- | Pdde-se concluir que este profissional possui uma érea
dado, levando ao surgimento de novas hi- | de atuagéo restrita por ser ainda pouco conhecido na
péteses nos varios campos de aprendizado | drea empresarial, porém o campo de atuagdo vem aos
11° e conhecimento do ser humano. poucos ganhando espago no &mbito empresarial, aonde
a necessidade de um profissional qualificado vem sendo
cada vez mais requisitada, o que possibilita ao pedagogo
cumprir suas fungdes nesse ambiente de forma eficaz.
Compreender a atuagdo do pedagogo no | O espago de trabalho do pedagogo, durante toda a his-
ambito empresarial e os beneficios de sua | téria da educacéo, sempre esteve voltado para a escola,
atuagdo para o desenvolvimento da empresa. | especificamente para a docéncia, gestdo, coordenagao
e supervisdo. No entanto, dada a importancia desse pro-
12° fissional na sociedade, e as competéncias e habilidades
que ele possui a partir de sua ampla formagéo, ao longo
dos tempos seu lécus de trabalho foi se ampliando e ele
foi ganhando uma notoriedade maior, sendo necesséria
sua presenca em espagos distintos.
Estudar o papel da pedagogia empresarial | Para facilitar o entendimento neste artigo é bom que nos
esculpido na pessoa do gestor-pedagogo | reportamos para a triade funcional da pedagogia como
empresarial para os dias atuais no sentido | uma das formas de dinamizar, analisar e refletir o papel
de analisar e refletir o seu papel para além | que cabe ao profissional pedagogo no &mbito empresarial
dos reflexos existentes na condugéo da | como um todo. Por isso, seu papel consiste além de fazer
gestdo de pessoas/RH e suas tendéncias. | a consultoria educacional na empresa, este se molda
13° na capacidade de estratégias empresariais cunhando
o proposito de qualificar os colaboradores da empresa.
Por outro lado, tem-se como uma de suas atribuigdes -
(a capacidade de atuar no programa de treinamento e
desenvolvimento) ndo apenas nas atividades docentes,
mas na roupagem de inovar e fazer valer a aprendizagem
sob a dtica da avaliagao de estratégicas funcionais.
Fomentar a educagéo dentro das institui¢des, | A partir dos resultados, contribuindo com a pesquisa
para podermos melhorar cada vez mais e | tedrica e com o formulario vimos que o nosso artigo foi
dar visibilidade & pedagogia empresarial, | de importancia para a sociedade visto que a pedagogia
partindo para o desenvolvimento de trabalho | empresarial deveria estar mais presente em empresas e
14° e sendo essencial para o futuro. cooperativas, auxiliando com a comunicagao, interagdo
social com clientes e no ambiente de trabalho, fazendo
com que as empresas cresgam, engajem seus funciond-
rios cada vez mais e colaborarem para o serem efetivos
com o desenvolvimento da empresa.
Analisar o papel de atuagdo do pedagogo em | Diante da analise foi muito satisfatério perceber o reco-
espagos hdo escolares e as alternativas para | nhecimento da atuagéo do pedagogo pelas empresas,
esse profissional de educagdo com enfoque | pois mesmo diante do pouco conhecimento prévio so-
na pedagogia empresarial, especificamente | bre a atuagéo, todos acreditam que, mesmo com suas
15° nas empresas da cidade de Claudio/MG. | particularidades, é possivel trazer beneficios. A partir

da pesquisa foi possivel evidenciar que a pedagogia
empresarial ainda é recente tanto no tocante a sua
criagdo quanto na pouca divulgagéo e visibilidade que
essa modalidade pedagdgica possui socialmente bem
como nas Universidades.
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(Nao identificado) Educagdo emancipadora e do conhecimento e a préxis,
pois estes reformismos estéo fadados a precarizar de
16° forma aguda a educacéo no Brasil contemporaneo. A
luta deve ser por uma educagéo publica e Para Além
do Capital.

Fonte: Elaboracao prépria (2024).

Analisando o Quadro 03, fica evidente que as pesquisas sobre o assunto
“pedagogia empresarial” vem sendo realizadas com finalidades ou focos diver-
sos. Convém destacar os seguintes: conhecimento das funcdes pedagdgicas no
interior das empresas (Artigo 2°); reflexdo acerca da Pedagogia Empresarial e
Social como espagos nao formais de atuagao do pedagogo (Artigo 8°); apresen-
tacdo das fungdes destinadas ao pedagogo no contexto empresarial (Artigo 9°).

Para Libaneo (2005), as praticas educativas néo se restringem a escola ou
a familia. Elas ocorrem em todos os contextos e &mbitos da existéncia individual e
social humana, institucionalizadamente ou néo, sob vérias modalidades. A peda-
gogia empresarial parece ser um campo promissor de atuagao do pedagogo.

Ao retornar ao Quadro 03, nota-se que a atuagao do pedagogo no cendrio
empresarial perpassa pelo setor de Recursos Humanos ou Gestdao de Pessoas
(Artigos 1° e 2°). Nesse setor, 0 pedagogo envolve-se com o treinamento e aper-
feicoamento das habilidades dos funcionarios. Segundo Gongalves (2009):

O desafio desse novo profissional, diferentemente do que podem
pensar alguns, ndo se resume a conduzir dindmicas de grupo e
preparar material de treinamento para o qual as pessoas nado estdo
engajadas ou enxergando uma necessidade imediata. Isso requer
muito trabalho como de observagdes cuidadosas principalmente
ao que se refere ao capital humano, (Termo utilizado nas empresas
ao referir-se as pessoas que trabalham nelas), para que com elas
seja possivel desenvolver estratégias no bom sentido, que venha
favorecer a humanizacéo dentro da empresa. (Gongalves, 2009).

Os Artigos 3° e 5° (do Quadro 03) possibilitam a observancia dos desafios
relacionados a atuagao dos pedagogos no cenério empresarial, como segue: a
prépria visao que os educadores tém em relagdo aos ambientes de formagao além
dos muros da escola (Artigo 3°); as vagas ofertadas para pedagogo empresarial
nem sempre sdo pensadas a partir do perfil desse profissional. Percebe-se ainda
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a agregacao perfis diversos em um Unico profissional, mudando bruscamente
sua identidade profissional (Artigo 5°).

Os Artigos 7° e 9°, ressaltam que o trabalho do pedagogo empresarial esta
atrelado ao contexto educativo e que nao fogem a sua formacéo, pois ele ainda
age por meio da docéncia, para aplicar os treinamentos, as técnicas e as teorias,
contribuindo, assim, com o sucesso organizacional. Esses dados sao coerentes com
a percepgao de Ribeiro (2010, p. 11), pois, de acordo com esse autor, “a pedagogia
empresarial se ocupa basicamente com os conhecimentos, as competéncias e
habilidades e as atitudes diagnosticadas como indispensaveis/necessérios da
melhoria da produtividade”.

O Artigo 12° ressalta, na descri¢do de seus resultados, que o espago de
trabalho do pedagogo, durante toda a histéria da educacéo, sempre esteve voltado
para a escola, especificamente para a docéncia, gestéo, coordenagao e supervi-
sdo. No entanto, dada a importancia desse profissional na sociedade, bem como
as competéncias e habilidades que ele adquire em sua ampla formagéo, ao longo
dos tempos seu I6cus de trabalho foi se ampliando e ganhando uma notoriedade
crescente, sendo necessaria sua presenca em espacos distintos. Dessa maneira,
destacam-se alguns campos de atuacédo do pedagogo, tais como: hospitais;
clinicas de psicopedagogia; supervisao pedagdgica; coordenacado pedagdgica ;
orientagao pedagdgica; docéncia; empresas, etc. (Moraes et al., 2020; Piletti,1998;
Pascoal, 2006; Cavalcante; Guimaraes; Almeida, 2015; Escott, 2004).

O 14° Artigo relata a importancia dos pedagogos estarem inseridos no
ambito das empresas, auxiliando na comunicagao, na interacdo social com os
clientes e no ambiente de trabalho, de forma geral, contribuindo para o cresci-
mento das empresas. Além disso, cabe ao pedagogo contribuir para fortalecer o
engajamento e efetividade dos funcionarios no desenvolvimento de suas tarefas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa da qual originou o presente texto executada com o propdsito
realizar o levantamento e a exploragédo da producgéo cientifica recentemente
produzida no Brasil que aborda a pedagogia empresarial, enquanto campo de
atuacdo dos profissionais da pedagogia.
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A revisao de literatura identificou diversas tematicas no campo da peda-
gogia empresarial no periodo de 2019 a 2024. A partir dos trabalhos revisados,
notou-se que a énfase recai sobre duas tematicas principais: relatos de experién-
cias de atuagdo do Pedagogo nas empresas e as fungdes distintas do pedagogo
nesse meio. Assim, a Pedagogia Empresarial surge como um campo de estudos
que visa contribuir, nas organizacoes, no sentido de promover uma cultura de
aprendizagem continua, bem como a valorizagéo das pessoas.

A partir desta pesquisa realizou-se uma observacao das principais pala-
vras-chave e das revistas ou periddicos que publicaram os artigos revisados
nessa pesquisa. Dessa maneira, possibilitou verificar a indissociabilidade entre
“educagéo” e “empresas”.

Portanto, ficou evidente que as pesquisas sobre o assunto “pedagogia
empresarial” vém sendo realizadas com finalidades ou focos diversos. Convém
destacar os seguintes: conhecimento das fungdes pedagdgicas no interior das
empresas; reflexdo acerca da Pedagogia Empresarial e Social como espacos
nao formais de atuagdo do pedagogo e apresentacdo das fungdes destinadas
ao pedagogo no contexto empresarial.

Sugere-se a realizagdo de mais estudos, visando maior aprofundamento
dos saberes neste campo de pesquisa, principalmente empiricas, envolvendo os
préprios pedagogos que atuam nas empresas.
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RESUMO

A educacgdo ambiental tem se tornado um tema central nas discussdes sobre
sustentabilidade, especialmente no contexto escolar. Nas séries iniciais, o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental é fundamental para a formagao
de cidaddos comprometidos com a preservagédo do meio ambiente. Este artigo
busca explorar o papel da educagdo ambiental nas séries iniciais por meio de um
estudo de caso realizado no Setor Couto Magalhaes, na cidade de Araguaina-
-Tocantins, focando nas préticas de descarte de lixo. Sabendo que o lixo causa
grandes consequéncias tanto para o meio ambiente quanto para a populagao,
principalmente pelo fato de ndo ser descartado de forma correta. Uma das
melhores maneiras de descartar o lixo de forma correta é tendo, sobre tudo, um
minimo de conhecimento sobre os impactos que ele causa. O presente trabalho
parte do suposto que o lixo causa grandes problemas ambientais e sociais, e 0
consumismo exagerado aliado ao desperdicio gera uma quantidade enorme de
residuo, os quais geralmente sdo descartados de modo aleatério.

Palavras-chave: lixo; Araguaina-TO; setor Couto Magalh&es; educacéo ambiental;
atitudes corretas.
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INTRODUGAO

O Setor Couto Magalhées, situado na cidade de Araguaina, Tocantins, é
uma area que, como muitas outras periferias urbanas no Brasil, enfrenta desafios
relacionados ao saneamento bésico e a gestao de residuos. O descarte irregular
de lixo tem sido uma preocupacéo crescente na comunidade, afetando ndo sé
0 meio ambiente, mas também a salde publica. Essa problematica torna-se
um campo propicio para o desenvolvimento de a¢des educativas voltadas para
a conscientizagdo sobre a importancia do correto descarte e reciclagem dos
residuos sélidos.

O processo de degradagdo ambiental é um problema que vem acompa-
nhando o ser humano desde que se comegou a conviver em grupos. Consequéncia
essa, da necessidade que o ser humano tem de transformar a natureza para se
acomodar, ao invés de se moldar em favor da natureza. Faz o caminho inverso.
Aliado afalta de politicas de planejamento. O aumento desordenado da populagéo
causa essa produgao excessiva de lixo.

Somando-se a esses fatores, o crescimento em escala mundial da indus-
trializagdo, do aumento da populagdo e dos centros urbanos, que ocorreram
principalmente na segunda metade do século XX, desencadeou um aumento
significativo na quantidade de lixo e variedades em suas composicgoes. As fabri-
cas comegaram a produzir objetos de consumo em larga escala e a introduzir
novas embalagens no mercado, aumentando consideravelmente o volume e a
diversidade de residuos gerados nas areas urbanas.

Sendo o meio ambiente um bem de uso comum, torna-se importante a
construgao de valores sociais voltados para a comunidade em geral, comegando
inclusive nas escolas, com os alunos, ja nas fases iniciais. Trabalhado de forma
prética e objetiva, “Esse objeto também pode ser entendido como um tema trans-
versal que permeia as outras disciplinas ja constituidas e consegue trazer para a
realidade escolar o estudo de problemas do dia a dia” (CAPRA, 2003). E importante
ainteragdo entre escola e comunidade para a transformacgéo de todos. Proteger
a natureza precisa ser tarefa permanente de qualquer ser pensante.

Em Araguaina, o lixo é coletado e transportado por uma empresa ter-
ceirizada pelo municipio, e o transporte desses residuos é feito em caminhdes
compactadores e ndo ocorre a seletividade do mesmo. A destinagao final desses
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residuos sdlidos trata-se de um depdsito a céu aberto, onde sdo misturados todos
os lixos coletados, tanto domiciliares quanto de servigos de salde, industriais,
comerciais, entulhos de construgéo civil, entre outros.

Objetivando entdo a compreensao de que o lixo deve ser descartado de
forma correta e que praticamente todo o lixo pode ser reaproveitado, podendo
inclusive ser usado na confecgdo de materiais didaticos alternativos, entre véarias
outras utilidades.

Despertar a percepgao das consequéncias que ele pode trazer para a popu-
lagdo e o meio ambiente, especificamente na cidade de Araguaina- TO. O fato de
descartar de forma correta o lixo doméstico produzido no bairro, sem descarta-lo
nos lotes vazios ou em prédios abandonados.

Para a realizagdo deste presente artigo foram realizadas as seguintes etapas:

Etapa 01: Levantamentos Bibliograficos. Esta etapa correspondeu a busca
de dados e informacdes relacionadas com o tema do trabalho. As buscas
foram feitas em livros, artigos cientificos e documentérios, o objetivo desta
etapa foi obter informagdes a serem utilizadas no trabalho, visando-a de
extrema importancia para a sustentagéo do trabalho.

Etapa 02: Trabalho de Campo. Nesta segunda etapa realizou-se uma pesquisa
a campo no local de analise, em visita ao local foram observadas questoes
como o lixo exposto nas ruas, em cima das calgadas e descartados pela
populagéo de qualquer forma, os terrenos baldios servindo como deposito
de lixo para os moradores, como também alguns moradores expordo o que

achavam em relagdo ao lixo descartados nas ruas e nos terrenos baldios.

Etapa 03: Registro de fotografias. Nesta etapa foi realizado registros fo-
togréficos, com o objetivo de analisar o lixo no setor, as suas causas e
consequéncias para a populagao.

Etapa 04: Analise dos resultados e elaboragéo do trabalho final. Esta etapa
compreende a organizagao das informagdes obtidas nas etapas anteriores,
o processamento e a interpretacdo dos resultados obtidos, os registros
tedricos e pratico das constatagdes realizadas mostram a realidade local
dando finalidade ao trabalho.
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LIXO: DEFINICAO E CLASSIFICACAO

O lixo € um dos maiores problemas ambientais em dmbito mundial, ele é

representado por materiais descartados pelas atividades humanas, no entanto

podemos classifica-lo de acordo com o seu tipo. De acordo com a Associagao
Brasileira de Normas Técnicas ABNT (NBR 10004-2004) o termo residuo é sin6-
nimo de lixo, e pode ser definido da seguinte maneira:

Residuos nos estados sélido e semissélido, que resultam de atividades
de origem industrial, domestica hospitalar, comercial, agricola de
servigos e de variagdes. Ficam incluidos nesta defini¢ao os lodos
provenientes de sistemas de tratamento de 4gua, aqueles gerados
em equipamentos e instalagdes de controle e polui¢do, bem como
determinados liquidos cujas particularidades tornem invidvel o
seu langamento na rede publica de esgotos ou corpos de dgua, ou
exijam para isso solugdes técnicas e economicamente invidveis
em face a melhor tecnologia disponivel. (Associagéo Brasileira de
Normas Técnicas - ABNT-NBR 10004-2004, p. 1).

Entretanto sendo lixo tudo aquilo que ja ndo tem utilidade, e qualquer

material gerado pela atividade humana que devem ser descartados ou eliminados,

os classificamos da seguinte maneira:

a)

b)

e)

Lixo urbano: Formado por residuos sélidos em areas urbanas inclua-se
aos residuos.

Lixo domiciliar: Formado pelos residuos sélidos de atividades residenciais,
contém muita quantidade de matéria organica, pldstico, lata e vidro.

Lixo comercial: Formado pelos residuos sélidos das dreas comerciais
Composto por matéria organica, papéis, plastico de varios grupos.

Lixo publico: Formado por residuos sélidos, produto de limpeza publica
(areia, papéis, folhagem, poda de arvores).

Lixo especial: Formado por residuos geralmente industriais. Merece
tratamento, manipulagao e transporte especial, séo eles: pilhas, ba-
terias, embalagens de agrotdxicos, embalagens de combustiveis, de
remédios ou venenos.

75

ISBN 978-65-5360-754-5 - Vol. 2 - Ano 202 vww.editoracientifica.com.br



f)  Lixo industrial: Nem todos os residuos produzidos pela industria, po-
dem ser designados como lixo industrial. Algumas industrias do meio
urbano produzem residuos semelhantes ao doméstico, exemplo disto
sao as padarias; os demais podem ser enquadrados em lixo especial
e ter o mesmo destino.

g) Lixode servigo de saude: Os servicos hospitalares, ambulatoriais, far-
mdcias, sdo geradores dos mais variados tipos de residuos sépticos,
resultados de curativos, aplicagdo de medicamentos que em contato
com o meio ambiente ou misturado ao lixo doméstico poderao ser
patégenos ou vetores de doencas e, portanto os mesmos devem ser
destinados a incineragao.

h) Lixo atébmico: Produto resultante da queima do combustivel nuclear,
composto de uranio enriquecido com isétopo atdmico 235. A elevada
radioatividade constitui um grave perigo a saldde da populagéo, por

isso deve ser enterrado em local préprio, inacessivel.

i) Lixo espacial: Restos provenientes dos objetos langados pelo homem
no espaco, que circulam ao redor da Terra com a velocidade de cerca
de 28 mil quildbmetros por hora. Sdo estagios completos de foguetes,
satélites desativados, tanques de combustivel e fragmentos de apare-
Ihos que explodiram normalmente por acidente, ou foram destruidos
pela acdo das armas antissatélites.

j) Lixo radioativo: Residuo téxico e venenoso formado por substancias
radioativas resultantes do funcionamento de reatores nucleares. Como
nao ha um lugar seguro para armazenar esse lixo radioativo, a alternativa
recomendada pelos cientistas foi colocéd-lo em tambores ou recipien-
tes de concreto impermeaveis e a prova de radiagao, e enterrados em
terrenos estaveis, no subsolo.

E importante conhecermos os tipos de lixo existentes, pois s6 assim vamos
conhecer as suas devidas consequéncias e vamos aprender a descarta-los e dar
uma destinacéo de forma correta.
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Problemas causados pelo lixo

O consumismo exagerado aliado ao desperdicio gera uma quantidade
enorme de residuos, os quais acabam gerando grandes problemas ambientais e
de salde para a populagao hoje. Deste modo o lixo deve ser descartado de forma
correta, pois um simples ato de jogar um papel na rua acarreta varios problemas,
o lixo que é constantemente jogado em rios ou cérregos vai se acumulando a
ponto de ndo permitir o fluxo da dgua para onde o rio é canalizado, resultando
nas enchentes e alagamentos.

O lixo exposto atrai inimeros animais como as bactérias, fungos, baratas,
ratos, insetos e urubus que além de se nutrirem a partir da matéria orgénica
presente no lixo, se proliferam, pois o local também |hes oferece abrigo estes
seres vivos sdo veiculadores (vetores) de muitas doengas como: febre tifoide, a
cdlera, diarreias, disenteria, tracoma entre outras.

Desta forma, quando o lixo se acumula e permanece por algum tempo
em destinado local (solo), comega a ser decomposto por bactérias anaerdbicas,
resultando na producéo de chorume que é dez vezes mais poluente que o esgoto.
Quando chove, o solo se torna mais permedvel e os liquidos que saem do lixo
podem chegar até os lengdis freaticos e dguas subterraneas (processo conhecido
como lixiviagdo), poluindo aguas de rios que servem de habitat para inimeras
espécies e fonte de dgua para muitas outras, inclusive o ser humano.

A poluicdo pelo lixo pode chegar até o oceano, atingindo mais e mais
espécies, causando um considerdvel desequilibrio ecoldgico. Sdo vérios os
problemas causados pelo lixo, tanto ambiental como para a vida da sociedade
em geral. Hoje, constitui uma preocupacao global a enorme quantidade de lixo
produzido diariamente em todo o mundo, e mais precisamente o destino dado a
ele. A administragéo publica é deficiente e, em muitos casos, ndo corresponde a
demanda da populagao. Por isso, sem destino certo, o lixo representa uma ameaca
ao desequilibrio ecolégico do planeta e a qualidade de vida da populagao. “Uma
educagdo ambiental, fundamentada no novo paradigma de desenvolvimento
sustentavel. Voltada para o bem-estar, respeitando os ciclos naturais de reno-
vagao” (Carvalho, 2008).

Embora o lixo seja considerado uma grande ameaca a vida, verifica-se que
é possivel minimizar seus impactos, ao se adotar medidas preventivas, abandonar
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praticas de consumo exagerado ou entéo, conscientizagdo da populagéo, seja
em relacd@o ao destino ou as formas de reciclagem do lixo gerado.

O LIXO NO BRASIL

No Brasil sdo produzidos cerca de 250 mil toneladas de lixo diariamente,
composto por lixos organicos, eletronicos, hospitalar, urbano e industrial além
de lixos radioativos. Todo esse lixo que é produzido no Brasil tem seu destino em
aterros sanitarios, aterros controlados, lixdes, compostagem, reciclagem dentre
outros meios criados.

Desde o século XVIII, guando surgiram as primeiras industrias na Europa,
o lixo era produzido em pequena quantidade e constituido essencialmente de
sobras de alimentos, as cidades eram bem menores e o nimero da populagéo era
restrito, com o crescimento em escala mundial da industrializagdo e o aumento
da populagéo e dos centros urbanos que ocorreram principalmente na segunda
metade do século XX desencadeou-se um aumento significativo na quantidade
de lixo e variedades na sua composicao.

As fabricas comecaram a produzir objetos de consumo em larga escala e
a introduzir novas embalagens no mercado, aumentando consideravelmente o
volume e a diversidade dos residuos nas areas urbanas. Cada Brasileiro produz,
gera em média 500 gramas de lixo diariamente, podendo chegar até a mais de
1 kg, dependendo do poder aquisitivo e do local onde reside. A grande concen-
tragdo urbana também gera uma vida acelerada e a industria acaba induzindo a
venda de produtos com um preco acessivel e de menos duragdo, o que garante,
mais produgao, utilizando mais matéria-prima e gerando mais lixo. Conforme
(Rodrigues, 1998):

Cerca de 70% da populagéo brasileira, mais de 100 milhdes de
pessoas, vivem em centros urbanos, sendo que 40% desse total
ndo estdoincluidos nachamada sociedade de consumo (Grandvohl,
2001). Esses nimeros mostram a realidade do pais, no qual a maior
parte dapopulagdo é de baixarenda e ndo tem acesso aos mesmos
itens de consumo utilizados pela minoria. Desse modo, a parcela
da populagé@o que detém um maior poder aquisitivo e a principal
responsavel pelas mazelas originadas do consumismo, sobretudo
aquelas produzidas pelo uso desenfreado de produtos descartdveis.
(Rodrigues, 1998 apud Marinho; Duarte, 2011, p. 02).
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Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) estabeleceu um prazo para
o Brasil extinguir os lixdes, no entanto, até o primeiro prazo estabelecido, ele ndo
havia conseguido fazer essa redugédo. Segundo as pesquisas de dados levantados
pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada) 2.507 dos 5.564 municipios
Brasileiros ainda destinam o lixo coletado nos domicilios e aquele proveniente do
sistema de limpeza publica dos lixdes (45%) que sédo dreas sem nenhum controle
ambiental e a céu aberto (Folha de S. Paulo).

Em agosto de 2014, a Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza
Publica e Residuos Especiais divulgaram um relatério apontando o Brasil como
o quinto maior produtor de lixo do planeta. A regido sudeste e considerada como
a maior produtora de lixo com o total de 50% de tudo que é coletado no pais,
o Nordeste e o caso mais gritante de descaso com o lixo, quase 840m cidades
ainda alimentam lixdes, o Norte vem a seguir com 247 cidades com lixdes, o
Sudeste com 206, o Centro-Oeste com 158 e o Sul com 121 cidades com lixdes a
céu aberto. (DCM, Agosto de 2014).

E impressionante a quantidade de lixo produzida pelas regides no Brasil,
sem contar com o fator de que todo esse lixo que é produzido tem sua destinagéo
incorreta, sdo simplesmente despejados em lixdo a céu aberto além de rios, cérregos
e ruas da cidade o que faz com que as regides sofram com grandes enchentes
além de comprometer grandes dreas, causando desorganizagdo estrutural devido
a grande diversidade de materiais que sdo descartados.

Diante dessa realidade é necessario que haja alguns métodos de tratamento
com o intuito de reduzir essa quantidade de lixo que vai para os aterros, lixdes
e até mesmo dreas baldias, aumentado assim a vida util do local e para melhor
beneficio da populagdo que também sofre grandes consequéncias por conta do lixo.

O LIXO NA CIDADE DE ARAGUAINA ESPECIALMENTE NO SETOR
COUTO MAGALHAES

Em conformidade com o Plano Diretor do municipio aprovado em 2004,
Araguaina-TO e um municipio do estado do Tocantins, distanciado a 380 km da
capital, Palmas. E geograficamente, localizada a uma Latitude de 07 11' 28" Sul
e a uma Longitude de 48° 12’ 26" Oeste, as margens da Rodovia BR - 153, com
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altitude média de 227 metros acima do nivel do mar. (Brito, 2013 apud Saraiva;
Machado, 2013, p. 143) Ver figura 1.

Figura 1- Localizagao da cidade de Araguaina.

Araguaina

Fonte: www.fotosimagens.net, Adaptagao: Moriera, Cleydson Aires.

A cidade de Araguaina teve um grande avango, mas infelizmente néo foi
bem planejada e essa falta de planejamento trouxe vérios problemas desde seu

processo de urbanizagao até os dias atuais e um desses problemas € o lixo.

Com o crescimento da cidade, aliado ao ndo planejamento urbano,
Araguaina- TO tem sido um alvo de muitos problemas, a partir, de
seu processo de urbanizagédo. Um desses problemas diz respeito
a questao do lixo, que afeta de forma direta e indireta a vida de
muitos cidadaos (Brito 2013, apud Saraiva; Machado, 2013, p . 127).

A populagao estimada de Araguaina é de 167.176 habitantes, de acordo
com dados do Censo, (IBGE, 2014). E uma populagdo desse poste produz em
média 1.600 toneladas de lixo por més. Essa quantidade de lixo é somente a que
é coletada pela empresa responsdvel pela limpeza urbana. Esse lixo coletado
na cidade tem destino oficial, que é o aterro sanitdrio. E em Araguaina esta sob
a responsabilidade da empresa terceirizada Litucera Limpeza e Engenharia
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Ltda. E da prefeitura municipal de Araguaina. Existe também o lixdo, que é de
responsabilidade apenas da prefeitura.

Como o lixo ndo é descartado pela populacédo de forma adequada, as
ruas, os bairros, as avenidas ficam completamente com residuos que resultam
em grandes problemas. “Ha uma grande quantidade de lixo que é descartada
diariamente nos seus bairros e, na maioria das vezes, nao existe um destino
adequado para ele” (Brito, 2013).

Mesmo a cidade contando com um aterro sanitério e o processo de coleta,
ainda sdo visiveis a falta de comprometimento com a sociedade. Quaisquer
buscas por solu¢des adequadas para o lixo pressupdem que haja mudangas no
comportamento social, tanto globalmente quanto em Araguaina, ainda ha certa
distancia entre a populagao e o poder publico em relacéo a problematica do lixo,
a responsabilidade ndo é apenas do poder publico, mas de todos nos, uma vez
que todos nos produzimos lixo e somos atingidos por graves consequéncias se

esse lixo nao estiver a destinagéo final correta.

Essa questao do lixo € um problema que acomete néo sé a classe
pobre, mas também a sociedade em geral, e necessita ser tratado
com seriedade, para garantir, assim, uma minimizagao dos riscos
a saude publica e ambiental gerados em suma, &s vezes pelo lixo
exposto em lugares inapropriados (Brito, 2013, p. 127).

Até hoje, no Brasil, a maior parte dos residuos recolhidos nos centros urba-
nos é simplesmente jogada sem qualquer cuidado em depdsitos existentes nas
periferias das cidades. “A questao da destinacéo inadequada de residuos é um
problema que acomete ndo sé as grandes metrépoles, mas também as cidades
de médio e pequeno porte” (Machado, 2013).

Outro grande problema do lixo em Araguaina é a falta de responsabili-
dade do poder publico, os garis acabam fazendo paralisagdo por motivo do nao
recebimento do seu saldrio a empresa responsavel pela coleta de lixo alega ndo
receber do poder publico seus devidos direitos e também impdem outras questoes.

No Setor Couto Magalhdes ha muitos terrenos baldios os quais acabam
servindo de depdsito de lixo para os moradores, os terrenos transformam-se pra-
ticamente em um lixao, o lixdo é apenas uma forma ndo adequada de disposigédo
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final de residuos sélidos, que se caracteriza “apenas em uma descarga a céu
aberto” conforme a terminologia de Calderoni (2003).

Entretanto, o lixo que é gerado pela populagéo local e até mesmo das
pessoas que por ali passam nem sempre e disposto em local adequado, sendo
que na maioria das vezes esse lixo é depositado em terrenos baldios, formando
os lixdes a céu aberto sem tratamento, as formas mais comuns encontradas para
a disposi¢ao final do lixo sdo os lixdes, aterros controlados e sanitérios.

A figura 2, (a) mostra a quantidade de lixo que ali foi descartado pela
populacdo que trafegam e também pelos moradores.

Figura 2 - (a) Terreno baldio sendo usado como deposito de lixo.

Fonte: DIAS, Patricia da Cruz. Margo de 2015.

A figura 2: (b) representa também um terreno baldio sendo usado como
deposito de residuos domestico entre outros tipos de lixo, os quais sdo descar-
tados pelos préprios moradores.
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Figura 2 - (b) Terreno abandono sendo usado com deposito de residuos.

Fonte: Dias, Patricia da Cruz. Margo de 2015.

Pode ser observado também que as dreas com terrenos baldios existentes
no Setor Couto Magalhaes que sdo usados para deposito de lixo pelos mora-
dores (figura 3: a e b), perderam a sua vegetagdo natural e observamos que os
moradores além de descartarem os lixos nas areas baldias, chegam a queimar
os residuos prejudicando assim ainda mais o solo.

Figura 3 - (a) Area baldia e com indice de queimada.

=l ] ]

Fonte: Google earth (2015) .
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Figura 3 - (b) Area baldia com a presenca de lixo e de queimada.

- =y

wd - W

Fonte: DIAS, Patricia da Cruz (2015).

Encontramos por esses terrenos a presenga de pés de mamona que é um
indicador de que aquele determinado local é servido como deposito de lixo. Ver
na figura 4: (a).

Figura 4 - (a) Terreno com a presenga de pés de mamona, Rua M Setor Couto Magalhaes.

Fonte: Dias, Patricia da Cruz (2015).

O solo é um recurso muito importante para a sobrevivéncia dos seres vivos,
ele é considerado como base a vida do nosso planeta, dar suporte fixo para a
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fixagdo dos vegetais e prover os nutrientes para que eles possam exercer suas
fungodes vitais, atua como um filtro para a purificagdo da 4gua durante o processo
de infiltragdo em suas camadas, armazena dgua nos lengdis fredticos e nos aqui-
feros, influi no clima da terra ajudando a controla-lo, contribui na decomposigao
dos residuos biodegradaveis e ele também tem uma importancia fundamental
no processo alimentar dos seres vivos vegetais e animais.

No entanto, percebemos que sem o solo ndo haveria vida na terra, as ativi-
dades humanas e a produgao exagerada de lixo € um dos principais responséveis
pela polui¢éo do solo, o lixo que é descartado no solo de forma incorreta acaba
destruindo este recurso tdo importante que temos no nosso planeta.

No mapa, localiza-se um depésito de lixo no Setor Couto Magalhaes, o qual
se encontra muito degradado e empobrecido, na figura 5: (a) observa-se com mais
detalhe como esse depdsito de lixo se encontra nessa determinada drea do mapa.

Mapa de um deposita de lixo no Setor Couto Magalhaes.

A 134 B Wy 48 1128 20wy

07T e ) ) BTN FFAE:

07 10 47 87 5+

28 12 42" 83 wor

Fonte: Google earth, Adaptagéo: DIAS, Patricia da Cruz.

Na figura seguinte, 5: (a) observa-se, de forma mais detalhada, uma ima-
gem, mas real, de como encontra-se o depdsito de lixo no Setor Couto Magalhaes,
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localizado no mapa acima, além da presenca de lixo, a vegetagao natural esta
totalmente modificada.

Figura 5 - (a) Imagem mais detalhada do local localizado no mapa acima.

Fonte: Google earth (2015).

Em muitas dreas no Setor percebe - se o impacto ambiental, e o desequili-
brio provocado pelo choque, um trauma ecoldgico resultante da agdo dos grupos
humanos sobre o meio ambiente, o lixo acaba causando desequilibrio ecolégico
no meio ambiente natural o solo vai empobrecendo e vai perdendo sua vegetagao
natural e nascendo outro tipo de vegetacdo como mostra a figura 6: (a).

Figura 6 - (a) Vegetagao modificada pela agao antrépica.

<

Fonte: DIAS, Patricia da Cruz. Margo (2015).
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Outro fator que também chama atengéo no Setor é uma quadra de esporte
abandonada, a qual se localiza ao lado esquerdo da Escola Municipal Benedito
Canuto Braga, e da UBS Albany Soares de Paula na Avenida C Setor Couto
Magalhaes, como mostra a figura 7: a.

Figura 7 - (a) Localizagdo da Quadra de Esporte.

\ amame Sar dostr

Fonte: Google earth (2015).

A quadra de esporte encontra-se totalmente cheia de lixo, a qual poderia
estar sendo usada pelos alunos da escola para pratica esportiva ou até mesmo
evento. O local, além de estar completamente poluido, causa inseguranca, uma
vez que, traz certo risco aos moradores, pois é grande a presenga de animais que
séo atraidos pelo lixo, e veiculadores (vetores) de doengas e o mato alto pode
ser local de esconderijo para meliantes. Os moradores reclamam do abandono
do poder publico e alegam j4 ter feito vérias dentncias pelo fato do mau cheiro
e 0 abandono do mesmo. Ver a figura 8: (a)
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Figura 8 - ( a) Quadra de Esporte do Setor Couto Magalhées.

Fonte: Dias, Patricia da Cruz. Margo de 2015.

A partir desses levantamentos, conclui-se que o destino do lixo é um dos
maiores problemas das cidades e da populagéo, do lixo que chega a ser coletado
no Brasil, cerca de 75% é despejado em lixdes, onde nao recebem nenhum tra-
tamento que diminua o impacto que ele pode vir a causar no planeta. Ai gera a
poluigdo do solo, da dgua subterranea e do ar, degrada a paisagem e o ambiente
natural vai perdendo a sua beleza e recursos.

Se analisarmos atentamente, veremos um conjunto de coisas boas no
lugar errado. Nesse sentido aumentam as iniciativas e as alternativas de tratam
os residuos ndo mais como um lixo mais como material passivel de reciclagem
e recuperacao, reciclar o lixo porem e como limpar leite derramado, reduzir, reu-
tilizar e reciclar sdo formas de combater a quem nos prejudicara muito, mas do
que imaginamos no futuro, reciclar e pedir mil desculpa a natureza que temos
sem pagar nada para tela, enquanto reduzir é ndo a ofender em primeiro lugar.

EDUCAGAO AMBIENTAL NAS SERIES INICIAIS

Nas séries iniciais, as criangas estdo em uma fase crucial de aprendizado,
onde valores e habitos sdo formados e consolidados. Introduzir a educacgédo
ambiental nesse periodo significa plantar sementes de responsabilidade e cui-
dado com o meio ambiente que podem ser levadas ao longo da vida. As préticas
pedagdgicas relacionadas a educagéo ambiental podem incluir atividades lddicas,
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projetos interdisciplinares e vivéncias praticas, como visitas a dreas verdes, coleta
seletiva de lixo e compostagem. Através dessas iniciativas, os alunos podem
desenvolver uma compreensao mais clara sobre aimportancia do meio ambiente
e como suas agoes didrias impactam o planeta.

Este estudo de caso foi realizado com alunos do ensino fundamental em
uma escola localizada no Setor Couto Magalhdes, Araguaina. A metodologia
utilizada incluiu:

1. Observagao Participante: Acompanhamento das praticas de descarte
de lixo tanto no ambiente escolar quanto em casa, conforme relatado

pelos alunos.

2. Entrevistas e Questionarios: Aplicagé@o de questionarios com alunos,
professores e moradores do bairro sobre a percepgao do descarte de
lixo e os impactos ambientais.

3. Acoes Educativas: Desenvolvimento de atividades praticas como ofici-
nas de reciclagem e campanhas de conscientizagéo sobre o descarte
correto do lixo.

Os resultados apontam que, nas séries iniciais, as criancgas ainda estdo
formando sua percepgéo sobre o meio ambiente e, muitas vezes, reproduzem com-
portamentos vistos em casa, como o descarte inadequado de residuos. Entretanto,
apos as acdes educativas realizadas, observou-se uma mudanga significativa no
comportamento dos alunos, que passaram a adotar praticas mais sustentdveis,
como a separagao do lixo reciclavel e a redugdo do uso de plasticos descartaveis.

Além disso, as entrevistas com os moradores do bairro indicaram uma
maior conscientizacdo sobre os impactos do descarte incorreto do lixo, sobre-
tudo quando os alunos levaram para casa os conhecimentos adquiridos na
escola. As criangas, muitas vezes, atuaram como multiplicadoras das boas praticas
dentro de suas familias.

Os dados obtidos mostram que a educagdo ambiental nas séries iniciais
tem um impacto significativo ndo apenas nas criancas, mas também na comu-
nidade como um todo. Ao serem envolvidas desde cedo em acdes concretas de
preservacdo ambiental, as criangas se tornam agentes de mudanca, disseminando
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conhecimento e praticas sustentaveis. No caso do Setor Couto Magalhaes, a falta
de infraestrutura adequada para o descarte de lixo ainda é um problema a ser
resolvido, mas a educagé@o ambiental se mostrou um fator crucial na mitigagdo
dos impactos dessa realidade. As agdes desenvolvidas na escola demonstraram
que, mesmo em um cenario de caréncia de servigos publicos, é possivel promover
uma gestao mais consciente dos residuos a partir da educagao.

ALTERNATIVAS: PARA A REDUCAO DO LIXO

A educacdo ambiental precisa ser uma questdo voltada para uma mudanga
de mentalidade da sociedade de uma maneira geral, onde a postura de consumo
e descarte seja reavaliada e feita de uma maneira consciente e ambientalmente
correta. Para tanto, necessita-se-a de uma politica voltada e comprometida que
zele pela qualidade de vida, gerando um bem-estar a populagéao aliada ao cres-
cimento econdémico.

Os recursos precisam ser preservados e ndo degradados em funcgédo do
modo de vida capitalista. Recursos hidricos, fauna e flora sdo bens essenciais a
vida do ser humano. Sdo questdes sérias e que deveriam ser tratadas de forma
séria, e ndo como vemos acontecer ao nosso redor.

Uma boa alternativa para ajudar a reduzir a quantidade de lixo € a mudanca
no comportamento e a conscientizagéo das pessoas, como também a destinagéo
correta do lixo. A reutilizacdo também é uma forma de reducéo, pois os produtos
permanecem mais tempos em uso antes de serem descartados.

Questdes simples adotadas por todos podem fazer a diferenga. Diminuir o
volume de lixo é um hébito cada vez mais urgente e o processo comeca com as
escolhas que cada um faz. Portanto, se cada cidadao fizer a sua parte, a situagao
pode melhorar muito e a natureza ficard menos sobrecarregada.

O simples fato de se planejar bem as compras para que nao haja desperdicio
ja € um bom comego. Comprar a quantidade de alimento necessaria para o con-
sumo, observando a data de vencimento e cozinhe apenas o que serd consumido.
Isso evita o desperdicio e reduz a geragdo de residuos. Na medida do possivel,
substituir os copos descartaveis. Escolher produtos com menos embalagens.
Preferir produtos a granel para evitar potes e recipientes desnecessarios. Evitar
produtos embalados individualmente, pois produzem mais residuos. Roupas e
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sapatos em bom estado podem ser doados ou reutilizados. Sdo questdes sim-
ples e faceis de serem realizadas, mas que, no entanto, fazem toda a diferencga
no resultado final.

CONSIDERAGOES FINAIS

Hoje constitui uma preocupacao global, a enorme quantidade de lixo pro-
duzido diariamente em todo o mundo, e mais precisamente no destino dado a
ele. "A grave crise ecoldgica que se vive tem sido identificada como uma crise de
valores da sociedade atual, cujas raizes estao associadas a ética antropocéntrica
e utilitarista desenvolvida a partir do humanismo” (Vernier, 1994).

A administracéo publica é deficiente e, em muitos casos, ndo corresponde
a demanda da populagdo. Por isso, sem destino certo, o lixo representa uma
ameaca ao equilibrio ecoldgico do planeta e a qualidade de vida das populagdes.
“Uma educagdo ambiental, fundamentada no novo paradigma de desenvolvi-
mento sustentdvel. Voltada para o bem-estar, respeitando os ciclos naturais de
renovacao” (Carvalho, 2008).

A construgao do ambiente se da no jogo entre poderes, interesses e pra-
ticas da sociedade com a natureza e com os objetos naturais. Com predominio
das praticas mais utilitaristas e tecnicistas da sociedade em relacéo a natureza.
“Porém, a proposta de educagdo ambiental que se compromete com a mudancga
dessas praticas tem a preocupacao de desenvolver uma mentalidade holistica de
ambiente, que integre praticas individuais e coletivas” (Cavalcanti, 2002).

Criar uma cultura de discussao da necessidade de uma consciéncia
ambiental tornou-se, nos tempos atuais, uma atitude imperativa frente aos pro-
blemas que temos vivido, principalmente aqueles que dizem respeito e que tém
rebatimentos na qualidade de vida. Como o desenvolvimento econémico aliado
a preservacao e conservacdo ambiental.

A importéncia da coletividade na preservagao do meio ambiente é funda-
mental, saber que politicas publicas sem o apoio e compreensédo da populagdo
é certeza de fracasso. A implementacéo de programas de educacdo ambiental
nas séries iniciais € uma ferramenta poderosa para a transformacao social,
sobretudo em dreas com desafios relacionados ao descarte de lixo, como o Setor
Outro Magalhdes em Araguaina. Ao educar as criangas sobre a importancia de
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cuidar do meio ambiente, plantamos a semente de um futuro mais sustentavel e
consciente. O estudo de caso demonstrou que a educagao ambiental pode nao
s6 mudar comportamentos individuais, mas também influenciar positivamente
o ambiente familiar e a comunidade. O préximo passo € ampliar essas agdes,
buscando parcerias com o poder publico e outras institui¢cdes, para que o impacto

seja ainda maior e mais duradouro.
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RESUMO

O trabalho relatado foi desenvolvido com alunos do primeiro ano do Ensino Médio
em uma escola estadual de Sdo Mateus - ES, com o objetivo de avaliar e enriquecer
a compreensao dos conteidos de Quimica e sua aplicagao no cotidiano. A estra-
tégia pedagdgica inovadora consistiu na realizagdo de uma Tertdlia Cientifica,
gue envolveu entrevistas com a comunidade escolar e discussdes mediadas pela
professora de Quimica. Os alunos foram divididos em grupos para coletar dados
e elaborar relatérios, promovendo a reflexdo sobre a importancia da Quimica na
vida diéria. A experiéncia demonstrou o engajamento dos alunos e a eficacia da
metodologia de aprendizagem dialdgica na construgdo do conhecimento cientifico,
destacando o didlogo igualitario e a transformacgédo pessoal e social. O estudo
conclui que a Tertulia Cientifica, combinada com outras metodologias ativas, tem
o potencial de melhorar a aprendizagem e o letramento cientifico, integrando a
comunidade escolar e transformando os participantes.

Palavras-chave: tertilia cientifica; aprendizagem dialdgica; ensino de
quimica; ensino médio.
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INTRODUCAO

A educagdo cientifica, segundo Demo (2010), € fundamental para a formagéo
cidada e académica dos estudantes, sendo a Quimica um componente curricular
essencial para a construgdo desse processo, que muitas vezes desafia a com-
preensdo e a aplicagao de conceitos tedricos no contexto do dia a dia. No ambiente
escolar, estratégias pedagogicas que estimulam a interagao direta dos alunos com
a comunidade podem fornecer compreensoes valiosas sobre como os contetidos
sdo percebidos e associados ao cotidiano, enriquecendo significativamente o
processo de ensino-aprendizagem.

Este estudo apresenta uma abordagem pedagdgica inovadora implementada
com uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, com o objetivo de explorar a
percepg¢ao e compreensao da comunidade escolar sobre os contelidos de Quimica,
como Ligagdes Quimicas, Tabela Periddica, Propriedades periédicas e a impor-
téncia da Quimica na educagao, por meio de uma atividade prética envolvendo
entrevistas e Tertulia Cientifica. Essa estratégia, desenvolvida em uma escola da
rede estadual em Sdo Mateus - ES, buscou ndo somente avaliar o conhecimento
dos alunos, mas também promover a reflexao sobre a importancia da Quimica
no cotidiano e suas aplicagoes praticas.

As préticas de tertllias dialdgicas, que englobam a Tertulia Cientifica,
sdo embasadas no conceito de aprendizagem dialdgica, surgidas em meados
da década de 1970, em uma Escola de Adultos do bairro de La Verneda-Sant
Marti, em Barcelona, na Espanha. Reconhecida como a primeira comunidade
de aprendizagem do mundo, nessa perspectiva, essa escola tem seus espacos
abertos para problemas, interesses e sonhos manifestados por seus participan-
tes, independentemente de idade, origem étnica, género, religido e classe social
(Ramos, 2022). E, no presente ano, tem sido fomentada como uma estratégia
para a recomposi¢ao das aprendizagens, considerando os prejuizos do contexto
pandémico da Covid-19.

Segundo Ramos (2022), a palavra ‘tertulia’ significa um encontro, e além da
classica Tertdlia Literaria Dialdgica, ha diversas outras variantes, como a Tertdlia
Dialdgica Musical, a Tertulia Dialdgica de Artes, a Tertulia Dialégica de Matema-
tica, bem como a Tertdlia Dialégica Cientifica. Em todas essas modalidades, os
principios da aprendizagem dialdgica sao aplicados, bem como séo exploradas
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obras classicas nos respectivos dominios. Nesse contexto, a Tertulia Dialdgica
Cientifica se configura como um espago propicio ao didlogo igualitario e a trans-
formagéo, tanto pessoal quanto do entorno social imediato. A autora expressa que:

A ideia de Comunidades de Aprendizagem surgida na Espanha
se difundiu para outros paises e, no Brasil, vem sendo divulgada
pelo Nucleo de Investigagdo e Agdo Social e Educativa (NIASE), da
Universidade Federal de Sao Carlos-SP. Segundo Flecha e Mello
(2005), a metodologia desenvolvida nas tertulias se ancora em
sete principios indissociaveis. A Terttlia Dialdgica objetiva: (1) a
promocao do didlogoigualitario, (2) oreconhecimento dainteligéncia
cultural, (3) a préatica da leitura voltada a transformagéo pessoal e
social; a ndo oposi¢do, na préatica de leitura, entre (4) a construgao
de conhecimento e a (5) produgdo de sentidos, (6) o fomento a
solidariedade pelo compartilhamento de saberes e (7) igualdade
no direito a diferenga (Ramos, 2022, p. 41).

Braga, Gabassa e Mello, na obra intitulada de Aprendizagem dialdgica,
acoes e reflexdes de uma pratica educativa de éxito para todos(as) (2010), fala
que o papel da escola e dos professores devem ser compreendidos dentro do
cenério contemporaneo. Nesse sentido, as Tertllias Dialdgicas Cientificas apre-
sentam-se como um recurso didatico nas praticas em sala de aula capaz de
estimular a comunicagdo das consciéncias individuais entre seus participantes,
além de compreender o vasto campo de conhecimentos cientificos e de mundo,
dos que a vivenciam. As Tertulias Dialdgicas Cientificas fortalecem o didlogo
entre as ciéncias e a sociedade, estreitam relagdes e reforcam a capacidade dos
participantes de questionar, buscar informagdes e discutir os grandes mistérios
debatidos pela ciéncia.

A prética foi desenvolvida em cinco etapas, tendo como culminancia a prépria
realizacdo da tertulia cientifica, quando os alunos compartilharam os resultados
de suas pesquisas, expondo desafios encontrados e percepg¢des individuais. E foi
seguida de discussdo, mediada pela professora de Quimica, e revelou o com-
prometimento e interesse dos alunos em entender como a comunidade escolar
enxerga os conteddos de Quimica e a importancia de sua aplicagdo no dia a dia.

Um destaque é dado a participagdo ativa dos estudantes na tertdlia, marcada
pelo debate intenso e diversificado e que demonstrou, ndo apenas o envolvimento,
mas, também o desejo de compreender e aprofundar o entendimento sobre os
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temas discutidos. Esse engajamento tornou o debate ainda mais enriquecedor,
carregado de percepgdes individuais combinadas com uma visao coletiva sobre
a importancia do aprendizado de Quimica e sua aplicabilidade na vida cotidiana.

DESCRICAO DA PRATICA

Esta pratica foi desenvolvida com uma turma do primeiro ano do ensino
médio, de uma escola da rede estadual, do municipio de Sdo Mateus - ES. Aturma
em foco continha 37 alunos, sendo que, estes foram divididos em 6 grupos para
pesquisa, 5 grupos com 6 participantes e 1 grupo com 7 participantes.

Para o desenvolvimento desta pratica, foi proposto para a turma uma
pesquisa de campo, na qual, os grupos teriam um prazo de duas semanas para
entrevistar a comunidade escolar acerca de questbes previamente passadas,
sendo que, para isso, eles teriam 4 aulas, com duracado de 50 minutos cada, para
sair da sala durante o hordrio de aula, e entrevistar a maioria de alunos que o
grupo conseguisse.

Além destes horarios disponibilizados, os alunos poderiam entrevistar a
comunidade escolar durante os hordrios de intervalo e aulas livres, sendo que,
para isso, a coordenacao escolar foi previamente avisada para possibilitar o livre
acesso destes alunos aos espagos escolares.

Para iniciar a atividade pratica, foi feita uma aula de duvidas, na qual a
proposta de atividade foi explicada e discutida, posteriormente cada grupo teve
um momento individual com a professora para discutir suas possiveis estratégias
para a execucao das entrevistas. Sobre isso, foi acordado com os alunos que a
entrevista teria formato aberto, onde seriam disponibilizadas questdes abertas,
que eles poderiam converter em questdes objetivas, caso quisessem aplicar a
entrevista em formato de questiondrio.

Caso os alunos escolhessem fazer as entrevistas em formato de questio-
ndrio objetivo, foi imposta uma regra, de que, pelo menos uma das perguntas do
questionario deveria ter formato discursivo, para obter uma resposta por extenso
dos possiveis entrevistados.

As perguntas que serviriam como base para as entrevistas foram elaboradas
com base nos conceitos trabalhados na disciplina de quimica durante o primeiro
e segundo semestre do ano de 2023, e objetivavam servir como base para que
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estes estudantes entendessem como a comunidade escolar se lembram destes
conteldos ou associam com questdes ligadas ao seu cotidiano. Estas perguntas
estdo descritas no Quadro 1.

Quadro 1 - Questdes previamente disponibilizadas para os estudantes.

QUESTOES CONTEUDOS
Para vocé, o que é estudado na disciplina de quimica? -
O que sdo ligagdes quimicas? Ligagdes Quimicas
Para que serve a tabela periédica? Tabela Periédica
O que é eletronegatividade? Propriedades periddicas

Vocé acha importante estudar quimica no ensino médio? por que? -

Fonte: Autoria prépria, 2023.

A partir disso, foi discutido com os estudantes que cada grupo deveria
confeccionar um relatério, com o intuito de mostrar os dados que estes obtive-
ram em sua entrevista, no qual deveria conter a quantidade de entrevistados, as
respostas obtidas (foi sugerido que fizessem em formato de grafico ou tabelas) e
uma conclusao particular do grupo, a qual deveria relatar como foi o trajeto para
fazer as entrevistas, como os entrevistados reagiram com as perguntas e qual
foi a nogao que o grupo adquiriu apos ver os dados finais de sua pesquisa. Este
relatério teve o objetivo de avaliar o processo de pesquisa destes estudantes, e
a pontuacdo maxima que poderia ser obtida seria de 10 pontos.

Além do relatdrio, na aula seguinte ao prazo para realizagdo das entrevistas
e confecgdo dos relatos, foi discutido com os alunos que estes iriam fazer uma
apresentacdo dos dados obtidos, destacando para os demais alunos da sala, quais
foram os desafios encontrados durante o processo, quais dados foram obtidos
e quais sao as percepgOes que esta atividade os proporcionou. E, com base na
apresentacdo de cada grupo, seria feito um debate, para tratar das teméticas
abordadas, as relacionando com os conteldos da disciplina de Quimica.

Portanto, a tertdlia cientifica foi realizada em 4 etapas, sendo elas a discus-
sd@o da proposta, inicialmente feita com os alunos, em seguida a realizagdo das
entrevistas e a construgao dos relatdrios, a terceira etapa seria a apresentagao
dos dados obtidos e a quarta etapa a discussao acerca dos resultados apresen-
tados por todos os grupos, feita entre os estudantes e mediada pela professora
regente da disciplina de Quimica.
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Estas etapas estdo resumidas na Figura 1.

Figura 1 - Etapas para o desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Apresentacao da Realizagao das
proposta entrevistas

Discussao e debate
sobre os dados
expostos

Apresentacao dos
dados obtidos

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Apds a aula introdutdria, na qual foram discutidos todos os pontos supra-

citados, os alunos foram instruidos a se reunirem para discutir suas estratégias

e comegar as entrevistas. Durante a execucéo destas, a professora regente da

disciplina de Quimica acompanhou observando os alunos. Nas imagens a seguir
estdo algumas das fotos tiradas durante a atividade (Figuras 2 e 3).

Figura 2 - Realizagdo nas entrevistas nos espagos escolares.

a &\._," e

Fonte: Autoria prépria, 2023,
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Figura 3 - Realizagao nas entrevistas nos espacos escolares.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Apbds as entrevistas, os estudantes confeccionaram e entregaram os rela-
térios, nos quais pode-se observar as quantidades de entrevistados, as respostas
obtidas e as percepc¢odes individuais de cada grupo. Nas Figuras 5 a 8 podem ser
observadas algumas fotos dos relatérios e dos dados fornecidos pelos grupos.

Figura 5 - Relatdrios confeccionados pelos alunos.
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Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Figura 6 - Relatdrios confeccionados pelos alunos.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Figura 7 - Relatérios confeccionados pelos alunos.

Fonte: Autoria propria, 2023,
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Figura 8 - Relatérios confeccionados pelos alunos.
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Fonte: Autoria prépria, 2023,

Por fim, a sala foi organizada em circulo para a Ultima etapa da pratica

pedagdgica, na qual os alunos fariam a discussao acerca da terttlia cientifica,
com base nos dados das pesquisas expostas pelos demais grupos e pelo seu
préprio grupo, abordando os principais pontos e as percepgdes que cada aluno
teve, com base nas informagdes obtidas. Além disso, para incentivar os alunos,

foi proposta uma premiacéo para o grupo que obtivesse a maior quantidade de
entrevistados (uma cesta de chocolates) e para os demais participantes foi feito

um lanche compartilhado, para ser consumido durante os debates da tertulia. Nas

Figuras 9 e 10 pode-se observar a organizagdo da sala de aula para esta etapa.

Figura 9 - Etapas para o desenvolvimento da prética pedagdgica.

Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Figura 10 - Etapas para o desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Durante a discussao da terttlia, quase todos os estudantes expuseram
suas opinides acerca das entrevistas, debatendo sobre como a comunidade
escolar compreende os contelddos de Quimica e fazendo observagdes sobre a
necessidade de se aprender quimica e de associar os contetidos desta disciplina
com o cotidiano.

Pode-se observar que os alunos se empenharam muito nesta atividade,
buscando respostas para as perguntas propostas e debatendo a fim de demonstrar
suas opinides e compreender a opinido dos seus colegas de sala. A discussao
durou uma aula de 50 minutos e a participagédo dos estudantes foi unanime.

ASSOCIACAO DOS CONTEUDOS TEORICOS COM A PRATICA

O envolvimento dos alunos em atividades praticas, como a pesquisa de
campo proposta, é fundamental para o desenvolvimento de saberes. Maurice Tardif
foi um renomado pesquisador e professor na drea da Educagao e conhecido por
suas contribui¢des para a compreensao dos saberes da experiéncia docente, tendo
explorado a complexidade do conhecimento prético dos professores, analisando
como a prética e a experiéncia influenciam o ensino.

Tardif (2002) destacou a importancia de reconhecer e valorizar a exper-
tise adquirida pelos professores no decorrer de sua pratica, afirmando que essa
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experiéncia é essencial para a eficacia do ensino e, segundo ele, a experién-
cia ensina o professor como lidar com o inesperado e situagdes emergentes
ao longo do tempo.

A preparacdo dos alunos, discutindo estratégias para as entrevistas, o
estabelecimento de questdes abertas e a possibilidade de converter em questoes
objetivas, estdo em sintonia com a consideragéo do saber pedagdgico. E, ainda
de acordo com Tardif (2002), “[...] a pratica docente nédo é apenas um objeto de
saber das ciéncias da educacdo, ela é também uma atividade que mobiliza diver-
sos saberes que podem ser chamados de pedagdgicos”. E esse saber é retratado
na pratica quando os professores adaptam seu conhecimento para atender as
necessidades e caracteristicas dos alunos.

O professor busca ferramentas que j& utilizou antes para resolver questoes
gue surgem no cotidiano. E um dos saberes docentes apontados por Tardif (2002)
se define como saber experiencial, que se apresenta:

[..] como ndcleo vital do saber docente, nicleo a partir do qual os
professores tentam transformar suas relagoes de exterioridade com
os saberes em relagdes de interioridade com sua prépria prética.
Nesse sentido, os saberes experienciais ndo sdo saberes como
os demais; séo, ao contrério, formados de todos os demais, mas
retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na
pratica e na experiéncia (Tardif, 2002, p. 54).

Dessa forma, o saber experiencial constréi certezas referentes ao contexto
escolar em que o professor estd inserido.

Em relagdo ao engajamento dos alunos durante a tertulia cientifica - dis-
cutindo, debatendo e expondo suas opinides - reflete a visdo de Tardif (2002),
quando afirma que “[..] a fim de aprender, os alunos devem tornar-se, de uma
maneira ou de outra, os atores de sua prépria aprendizagem”. Essa participagdo
ativa e parceria dos alunos na discussdo mostra a valorizagdo da experiéncia
compartilhada na sala de aula, onde “[...] se articulam e ganham sentido todos
os saberes do professor [..]" (Tardif, 2002), construindo, assim, um aprendizado
mais significativo.

Ao envolver os alunos em uma pesquisa de campo e posterior compar-
tilhamento, ndo apenas aborda conceitos de Quimica, mas também promove
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a interacdo, o debate e a reflexdo, elementos essenciais para a construgdo de
saberes tanto por parte dos alunos quanto do professor.

Os estudos de Tardif (2002), destacam uma pluralidade de entendimento
dos saberes docentes e suas relagdes, que é corroborada por Gauthier (2006),
guando diz que “[..] € muito mais pertinente conceber o ensino como a mobi-
lizagdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece para responder as exigéncias especificas de sua situagdo
concreta de ensino” (p. 28).

E destacada a importancia dessa “reserva”, por parte do professor, pois,
segundo Gauthier (2006), o sucesso escolar ou a falta dele ndo pode se dissociar
do fazer pedagdgico cotidiano, pois quando ha mobilizagdo/interagéo, conse-
guentemente ocorre um maior desenvolvimento dos saberes docentes. Essa
interagdo é percebida quando da insercéo dos alunos na pesquisa, surgem debates
e reflexdes, elementos essenciais na produgao/construgdo do conhecimento.

Gauthier (2006), defende que deve haver uma maior relevancia desses
saberes que é préprio dos docentes e que sdo construidos e ressignificados
cotidianamente. Para o autor, ainda falta reconhecimento da docéncia como uma
profissdo, que possui saberes e caracteristicas especificas, e que muitas vezes,
“[...] embora o professor viva muitas experiéncias das quais tira grande proveito,
tais experiéncias, infelizmente, permanecem confinadas ao segredo da sala de
aula” (Gauthier, 2006, p. 33).

Nesse sentido, é preciso considerar as experiéncias que sao trazidas
pelos diversos atores que compdem a escola, bem como valorizar tais experién-
cias. A escola € um importante lugar de organizacédo e construcdo do conheci-
mento, principalmente, como um espaco rico para a construcao, reconstrugao e
acontecimento da experiéncia. A experiéncia se faz presente em nosso cotidiano
(Carlesso, D; Tomazetti, E., 2008).

Ao utilizar a metodologia ativa de tertulia, buscou-se dar significado a
experiéncia dos estudantes na atividade desenvolvida. Essa significacdo sé
acontece quando ha uma continuidade na atividade, gerando mudanga naquele
que pratica a agdo. Para Dewey (1971):

A experiéncia é, primariamente, uma agao ativo passiva; ndo é,
primariamente, cognitiva [...] ela inclui cognigéo na proporgao em
que seja cumulativa ou conduza aalguma coisa ou tenha significagao
(Dewey, 1971, p. 153).
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Nesse sentido, toda experiéncia humana é social e envolve contato e
comunicagdo. Para Dewey (1971), a educagdo se da na interacdo, nas trocas
possibilitadas dentro de um espaco escolar que:

A experiéncia ndo se processa apenas dentro da pessoa. Passa-
se ai, por certo, pois influi na formacéo de atitudes, de desejos e
propdsitos. Mas esta ndo é toda a histéria. Toda genuina experiéncia
temum lado ativo, que muda de algum modo as condigdes objetivas
em que as experiéncias se passam (Dewey, 1971, p. 31).

Outro elemento importante no processo de construgdo da experiéncia é
o didlogo. Jorge Larrosa (1997) caracteriza como fundamental a relagéo estabe-
lecida com o saber no espago educativo, afirmando que a situagdo de didlogo,
na concepcdo de educacgdo do autor, deve aparecer necessariamente no ato
educativo, produzindo o logos pedagdgico.

Portanto, para Larrosa (1997), a experiéncia ndo é apenas uma sucessao
de eventos ou acontecimentos, mas é construida através da interagao entre o
sujeito e o mundo que o cerca. Ele destaca a dimenséo subjetiva e sensivel da
experiéncia, enfatizando que ela ndo é apenas um conjunto de informagdes
objetivas, mas envolve a subjetividade, as emogdes e a corporeidade do sujeito.

CONCLUSAO

Através da prética realizada, é valido notar o quanto os aspectos funda-
mentais da aprendizagem dialdgica estiveram presentes durante as fases de
aplicacao da tertdlia dialdgica cientifica, bem como suas marcas de efetividade
e resultados decorrentes de sua aplicagao.

Para a andlise desses aspectos, as cinco etapas da pratica: 1. Apresentagao
da proposta; 2. Realizacéo das entrevistas; 3. Construgdo dos relatérios; 4. Apre-
sentagdo dos dados obtidos e 5. Discussdo e debate sobre os dados expostos,
serdo agrupadas em trés momentos: antes, durante e depois.

Antes da aplicacao, foi necessdrio o preparo, o momento de esclarecimentos
sobre a dinamica dessa metodologia para os estudantes, considerando os estudos
ja realizados, sem deixar de dar espago ao exercicio do protagonismo para que
trouxessem suas contribui¢cdes na execucéo da prética, pois tratou,
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o estudante como o sujeito participativo na construgéo da sua
aprendizagem e o professor atento aintervir e chegar mais préximo ao
sujeito aprendente, buscando compreendé-loem sua complexidade
(Teotonia; Moura, 2020, p. 195).

Ao ser entendida a proposta, suas fases, instrumentos e objetivos, veio
outra parte do preparo: as entrevistas e a produgdo dos relatérios. E cada uma
dessas fases que antecipou o auge da tertulia cientifica teve seu ciclo especi-
fico, proporcionando a interagéo entre os estudantes, entre os grupos e com os
entrevistados, especialmente, em um processo investigativo, sobre o qual diz
Freire (apud Reste, 2015):

"

o atode pesquisar é um “ato de conhecimento’, “um ato educativo’,
capazde possibilitar aos sujeitos pesquisados a reflexdo e a superacao
do conhecimento anterior nos seus aspectos maisingénuos. Como
ato educativo, também a pesquisa ndo se deve limitara uma simples
recolha de dados, antes, deve procurar compreender de que forma
os sujeitos entrevistados sentem o seu contexto de vida, ao mesmo
tempo que Ihes proporciona a possibilidade de esses perceberem
como podem superar a mera constatagao desse contexto (Freire,
apud Reste, 2015, p. 223-248).

Momento em que pode ser destacado o aspecto da inteligéncia cultural,
que “inclui todas as habilidades que aprendemos para resolver problemas, nao
se restringe somente a dimensao cognitiva, é também social e afetiva.” (Comu-
nidade de Aprendizagem).

Pois, cada grupo teve a oportunidade de ouvir de outras pessoas da
comunidade escolar respostas diferentes (ou ndo) para as mesmas perguntas,
possibilitando o contato com diferentes formas de perceber, lembrar e relacionar
os conhecimentos cientificos em analise.

Nessa fase inicial, outro aspecto da aprendizagem dialégica em destaque
foi a igualdade de diferengas no tratamento de dados. Assim como os entrevis-
tados foram receptivos as questdes do roteiro apresentado em cada didlogo, os
entrevistadores aprenderam a ouvir respostas provenientes de diferentes grupos
sociais com suas experiéncias e percepcoes da realidade sem a recomendagao
de julgar como certo ou errado o que fosse dito.
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Ainda nessa etapa, a construgao dos relatérios potencializou um outro
principio da aprendizagem dialdgica, a dimenséo instrumental, sendo:

a aprendizagem de instrumentos e de conteldos e habilidades
escolares essenciais paraainclusdo nasociedade atual. Ter acesso
ao conhecimento académico e aprender a selecioné-lo, analisa-lo,
critica-lo e transformd-lo é fundamental para que cada pessoa possa
se proteger e se movimentar (Comunidade de Aprendizagem).

Nessa movimentagdo, cada grupo precisou fazer suas colocagoes, tabular
os dados coletados, organizar em forma de sintese as informagdes obtidas e
estruturar em paragrafos o material da pesquisa, inserindo o parecer do grupo
quanto a pratica, sendo uma potente experiéncia de aplicagdo do método cien-
tifico para a construgéo de conhecimento.

O segundo momento e auge da proposta foi o durante, a prépria realiza-
¢do da tertulia, quando os estudantes apresentaram suas constatagdes, ou seja,
suas leituras e destaques diante dos questionamentos da entrevista e registros
das informagdes. Dentre os sete principios que caracterizam e aparecem ao
longo da aplicagdo da metodologia da tertulia, a énfase dessa etapa esteve no
didlogo igualitario.

Nesse momento, mais uma vez considerou-se o estudante como sujeito
par a oportunidade de estar com a vez e a voz, quando a formagao de conceitos
é realizada em ativagao de diferentes funcdes intelectuais, com destaque para o
uso da palavra, pela qual sdo feitas as nomeacdes, representacgoes, abstragdes “no
movimento do pensamento do particular para geral e do geral para o particular”
(Vygotsky, 1989, p. 70). Esse movimento, em outras palavras, mostra como ocorre
o processo dialdgico de leitura, partindo de uma experiéncia subjetiva com o texto,
passando pela reflexdo intersubjetiva e interpretagéo coletiva.

A comegar pela disposigdo das cadeiras, em que todos puderam ver melhor
uns aos outros, olhar nos olhos de quem falava e exercitar a escuta, jd que essa
é a premissa desse momento: cada um, em sua vez, teve a oportunidade de
expressar-se e de solidariamente o ouvir o outro. Nessa oportunidade, o mais
importante era a forma como cada um foi atravessado pela proposta: suas impres-
sdes, sentimentos, constatagdes, através do compartilhamento de aprendizados
os estudantes foram incentivados a valorizar cada colocagéo justamente por sua
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diferenga, contribuindo para o desenvolvimento académico de cada participante.
Ouvir o outro, [...] identificar o que diz e responder de forma adequada séo, nesta
perspectiva, fatores bésicos para a educagao de qualidade e um desafio a ser
assumido (Kramer, 2015, p. 2).

Sendo essa escuta ativa - proporcionada pela aplicagédo da tertdlia - uma
oportunidade de empatia, possibilitando a solidariedade e a criagé@o de sentido,
outras duas caracteristicas da aprendizagem dialdgica, em que a interagdo
fomenta o respeito as individualidades e a forma como cada um identifica relagéo
dos temas e fatos abordados com a prépria vida, relacionando com o que afirma
Smolka (2004, p.11):

N&o ha sentido pré-definido, [...]. H& mdltiplas determinagdes
que véo produzindo sentidos também mudiltiplos... A producéo é
inescapavelmente conjunta, a resultante nem sempre controlada... A
significagdo, enquanto produgéo de signos e sentidos, € (resultante
de) um trabalho coletivo em aberto, que implica ao mesmo tempo,
acordo mutuo, estabilizagdo e diferenga (interin-compreenséo
constitutiva...). H4 sempre algo possivel/ passivel de ser comum,
e hd sempre heterogeneidade (Smolka, 2004, p. 11).

No terceiro momento, o depois, que correspondeu a quinta etapa: Discussao
e debate sobre os dados expostos, aconteceu uma conexdo dessas fases, numa
espécie de elo entre etapas, uma reflexéo e reinterpretagao das leituras para além
da tertulia. Isso em um desfecho pautado pelos critérios ja postos, que finaliza o
que traz a avaliagdo em seus trés estagios basicos: diagndstica - quando surgem
as indagacdes; formativa - quando atuam no processo de investigagao, interagcdo
e tratamentos dos dados; e somativa - quando expressaram e relacionaram, em
seus compartilhamentos, os destaques pessoais e os diferentes significados que
esses passaram a ter no processo dialdgico da aprendizagem de Quimica por
meio da tertdlia cientifica. Em acordo com a abordagem de Hoffmann (2014):

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento
imediato pelo aluno das nogdes em estudo, ou no entendimento
de todos em tempos equivalentes. Essencialmente, por que ndo
ha paradas ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem. Todos
os aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e
por caminhos singulares e unicos. O olhar do professor precisaré
abranger a diversidade de tragados, provocando-os a progredir
sempre (Hoffmann, 2014, p. 47).
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Portanto, ao considerar os resultados da tertulia cientifica como estratégia
articulada com outras metodologias ativas, a pratica relatada tem potencial de
melhoria da aprendizagem, tanto pelo avango quanto ao letramento cientifico, quanto
por trazer contribuigdes relativas aos aspectos socioemocionais na integragdo
entre diferentes componentes da comunidade escolar e a prépria transformacéo
de cada participante através das interagdes uns com os outros e com o meio.
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RESUMO

O presente artigo aborda a questao da inclusdo da pessoa com deficiéncia visual
no mundo do trabalho, tendo como objetivo apresentar caminhos norteadores
para a preparacao e inser¢do destes individuos de forma efetiva e inclusiva. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica, utilizando obras que discutem a
tematica de inclusdo. Os resultados obtidos apontam que, apesar dos avangos
dos direitos garantidos na legislacédo, a pessoa com deficiéncia ainda enfrenta
grandes barreiras no que se refere a sua inclusdo no mundo do trabalho. O des-
conhecimento das empresas sobre a capacidade e potencial desses individuos é
um dos principais obstaculos para sua contratagdo. Além disso, a falta de politicas
publicas efetivas que incentivem e promovam a inclusdo no ambiente de trabalho
também é um entrave. Diante disso, pode-se dizer que para obter uma efetiva
inclusdo da pessoa com deficiéncia visual na drea da empregabilidade é neces-
sario um esforgo conjunto dos érgéos responséaveis, das escolas, das empresas
e da sociedade em geral. Além disso, investir em programas de capacitagado e
treinamento especificos para este publico de forma a prepara-los e aumentar suas
oportunidades de inser¢ao. Conclui-se, portanto, que a inclusao da pessoa com
deficiéncia visual no mundo do trabalho é um processo que envolve mudancgas
no &mbito das politicas publicas mais investimentos em capacitagédo e Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: inclusao; deficiéncia visual; mundo do trabalho; educagéo
profissional e tecnoldgica.
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INTRODUGAO

Ainclusdo e a preparagdo da pessoa com deficiéncia visual para o mundo do
trabalho é um tema de ativa notoriedade. Com o avango das politicas publicas de
inclusdo e conscientizagdo sobre a importancia de aceitar a pessoa com deficién-
cia no campo de trabalho, tem surgido questdes relacionadas a esta preparagao.

Diante da importancia e do impacto que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual pode trazer para a sociedade e para o ambiente de trabalho, é
fundamental compreendermos como tem sido conduzida a preparagao e insergao
desses individuos no mundo do trabalho. Neste contexto, surgem questiona-
mentos sobre quais sdo os principais caminhos norteadores para a preparagao
e inser¢do no mundo do trabalho.

Aliado a este contexto a pesquisa apresenta uma andlise bibliogréfica que
se baseia em estudos e documentos publicados por drgdos governamentais,
organizacoes e pesquisadores da drea. A metodologia bibliografica foi utilizada
para coletar, analisar e interpretar informagdes e dados relevantes sobre o tema,
a fim de subsidiar a elaboragédo deste trabalho.

Os resultados obtidos apontam que apesar dos avangos nos Ultimos anos
no seguimento de inclusdo, ainda existem diversas barreiras fisicas, sociais e
culturais que dificultam a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual no mundo do
trabalho. Além disso, é evidente a falta de oportunidades e preparagdo adequada
para esses individuos, que findam resultando em altos niveis de desemprego
e subemprego. Porém, também foram identificadas boas praticas e iniciativas
que tém contribuido para a incluséo e valorizagdo da pessoa com deficiéncia no
ambiente de trabalho.

Diante disto, concluimos que é necessdrio um maior engajamento das
empresas, das escolas e da sociedade em geral na construgéo de estudos visando
a Educacao Profissional e as empresas criando oportunidades de trabalho inclu-
sivos e acessiveis. Vale ressaltar que é de total valia aimplementacgéo de politicas
publicas efetivas que promovam a educacéo e preparacgao profissional da pessoa
com deficiéncia visual. A inclusdo dessa populagao no mundo do trabalho é um
passo fundamental para uma sociedade mais justa e igualitaria, e cabe a todos nds
buscarmos continuamente caminhos norteadores para a efetivagao dessa inclus&o.
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Desta forma, a presente pesquisa tem como objetivo abordar os caminhos
norteadores na perspectiva inclusiva da pessoa com deficiéncia visual na prepa-
racdo para o mundo do trabalho.

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A educacdo profissional e tecnoldgica, EPT, € uma modalidade educacio-
nal que tem como propésito preparar o discente para o exercicio das profissoes,
favorecendo a inclusdo do ingressante ao mercado de trabalho. Pois, a inclusdo
no exercicio do trabalho é um anseio que perpassa a todos os sujeitos de uma
nacgao. Desta forma a Educagao Especial na perspectiva inclusiva fundamentada em
aportes tedrico-legais que amparam e dignificam estes estudantes, na condugéo
ao norteamento no que se refere as oportunidades e tratamentos equanimes na
prevaléncia de inclusao para todos, como afirma o estudo de Mittler (2003, p. 25):

No campodaeducagéo, ainclusdo envolve um processo de reforma
e de reestruturagdo das escolas como um todo, com o objetivo
de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as
gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela
escola. Isto inclui o curriculo corrente, a avaliagao, os registros e
os relatérios de aquisicdes académicas dos alunos, as decisdes
que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas
escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de
aula, bem como as oportunidades de esportes, lazer e recreagao.

No presente estudo, desenvolveremos a analise do processo de inclusdo
dos alunos com deficiéncia visual da EPT no IFAM Campus Manaus Centro - CMC,
no intuito de verificar as dificuldades encontradas, e quais recursos tecnolégicos
auxiliam no processo de inclusdo na perspectiva laboral. Assim, buscaremos
identificar os caminhos que sejam mais favordveis para garantir a efetividade
da integragéo e inclusédo aos estudantes, conforme a descri¢do do estudo de
Carvalho (2003, p. 149):

A proposta da educacédo inclusiva ndo representa um fim em si
mesmo, como se, estabelecidas certas diretrizes organizacionais,
a escola melhorasse, num passe de mégica. Muito mais do que
isso, pretende-se, a partir da anélise de como tem funcionado o
nosso sistema educacional, identificar as barreiras existentes para
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a aprendizagem dos alunos, com vista as providéncias politicas,
técnicas e administrativas que permitam enfrenta-las e remové-las.
Pretende-seidentificar processos que aumentem a participacdode
todos os alunos, reduzindo-lhes a exclusao na escola e garantindo-
lhes sucesso em sua aprendizagem, além do desenvolvimento da
autoestima.

A Coordenacéo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
CAPNE no IFAM Campus Manaus Centro, segue atuante conforme as diretrizes
operacionais da Educagao Especial tendo como finalidade incluir de forma
igualitaria os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, em cursos profis-
sionais, oferecendo a estes a oportunidade de adentrar no mundo do trabalho.
Neste contexto a CAPNE trabalha com propostas planejadas visando oferecer
0s meios de capacitagdo para que o estudante mesmo com limitagdes alcance
a capacitagdo necessdria para o mundo do trabalho.

A CAPNE, oriunda do programa TEC NEP, recebeu ativa coordenagao
da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), que desenvolve
acoes de trabalho visando inser¢do das pessoas com deficiéncia em cursos de
formagao inicial e continuada, técnicos, tecnoldgicos, licenciaturas, bacharela-
dos e pos-graduacdes da Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, em parceria com os sistemas estaduais e municipais de ensino.
Foi criado no ano de 2001 visando oferecer formagao profissional ao estudante
com deficiéncia com o propdsito de contribuir para a inclusdo do estudante no
mundo do trabalho.

Dessa forma, apresenta em suas ag¢des prioritarias providenciar as adap-
tacdes de curriculo visando atender aos estudantes, auxiliando no processo de
desenvolvimento da aprendizagem e constru¢do do conhecimento, tornando-os
aptos ao enfrentamento aos desafios no processo de inclusdo na Rede Federal
de Ensino. No contexto de favorecer a inclusdo e atender o publico-alvo da edu-
cagao especial seguimos de acordo com o estudo citado na Revista Brasileira
da Educagéo Profissional e Tecnoldgica / Ministério da Educagao, Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica quando descreve que:

O Programa TEC NEP enseja uma reflexdo sobre a dignidade,
propugnando os valores dainclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais no dmbito do ensino regular da educagédo
profissional e tecnoldgica publica, ressalvando que é a escola que
modifica seu ambiente e seu funcionamento para incluir todos os
alunos (Brasilia: MEC, SETEC, 2008).
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De acordo com o programa TEC NEP (MEC, 2006, p. 14 e 15). O programa
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especi-
ficas (NAPNE), vindo mais tarde a chamar-se Coordenacéo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas CAPNE, promove agoes
na perspectiva da inclusdo e em seus feitos destacam-se:

» A primeira fungéo estabelecida pela CAPNE é de brigar, lutar, valori-
zar e fortalecer a educagéo inclusiva, no intuito de garantir o direito
do estudante com deficiéncia ao acesso a cursos profissionalizantes;

»  Criar cultura de educacédo para convivéncia, aceitagao da adversidade,
para eliminagao das barreiras arquitetonicas atitudinais e educacionais;

*  Mapear a demanda de profissionais e estudantes com necessidades
especiais, promovendo a inclusdo de todos;

* Todos os profissionais das Instituicdes Federais de Educagao Pro-
fissional e Tecnolégica sdo membros natos do CAPNE, bastou estar
|4 dentro para poder fazer parte do Nucleo de Apoio a Pessoa com
Necessidades Especiais;

+  Desenvolve agdes de implantagéo do programa TEC NET nos Institutos
Federais envolvendo profissionais servidores e a comunidade escolar;

* A CAPNE oferece assessoramento e capacitagdo aos profissionais
das IFETS, garantindo o atendimento integral do aluno no campo da
educacdo, promocéao social, trabalho e com a area de salde.

Para que a inclusao seja uma realidade faz-se necesséario promover agoes
igualitarias visando o direito do estudante para o alcance da cidadania de acordo
com as garantias firmadas por documentos de ambito nacional e internacional

como é demonstrado nos documentos:

* Legislacéo Internacional: Declaragédo Universal dos Direitos Humanos,
de 1948; - Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, de 1990; - De-
claragdo de Salamanca, de 1994; - Convencéo da Guatemala, de 1999,
aqui no Brasil foi promulgada pelo Decreto 3956, de 2001; - Organizagao
Internacional do Trabalho, que é a Convengédo de nimero 159.
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* Legislagdo Brasileira: Constituigcdo Federal, de 1988; - Lei n° 7853, de
1999; - ECA, instituido pela Lei 8069, de 1990; - LDB, atual; - Decreto
3298, de 1999; - Portaria do MEC; - Lei 1098, de 2000; - Plano Nacional
de Educacao; - Portaria 646, de 1997, do MEC; - Resolugéo n° 2, de
2001, do MEC.

A CAPNE realiza um trabalho significativo, desenvolvendo estratégias de
recursos pedagdgicos e Tecnologia Assistiva visando favorecer a permanéncia e
resultados exitosos do estudante com deficiéncia na escola, promovendo assim
um verdadeiro e efetivo processo de incluséo. Trabalhando de forma a propor uma
formacdo que auxilie os jovens a se prepararem tanto para a cidadania politica
quanto participar ativamente na construcéo da sociedade e sua formacao técnica
profissional para enfrentar o mundo do trabalho, que € um mundo cada vez mais
restrito, como afirma Frigotto em sua citagdo sobre a importancia da qualificagao
para a busca pelo trabalho:

A falta de jovens qualificados e, ao mesmo tempo, de jovens que
buscam desesperadamente emprego e qualificagcdo e o assustador
nimero de jovens, os melhores qualificados, que saem anualmente
em busca detrabalho, resultam das contradi¢gdes de uma sociedade
que, como vimos, a miséria, o mercado informal, o analfabetismo
ou a escolaridade precéria sdo condi¢des de sua forma de ser.
(Frigotto, 2009, p. 77).

Diante desse quadro faz-se necessario todo o engajamento possivel de
servicos e estratégias especificas que propiciem ao estudante com deficiéncia
visual estratégias que quebrem as barreiras de impedimentos para o alcance das
oportunidades de adentrar ao mundo do trabalho.

CONTEXTO HISTORICO DA INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL NO MUNDO TRABALHO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia visual no mundo do trabalho é um
tema urgente e crucial na nossa sociedade atual. Por muito tempo, esses individuos
foram excluidos e marginalizados, com poucas oportunidades de preparagao pro-
fissional para o emprego e enfrentamento de barreiras e preconceitos. No entanto,
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nos Ultimos anos, tem havido um aumento na discussdo e no reconhecimento
dos direitos dessas pessoas, garantindo-lhes acessibilidade e promovendo a
sua plena inclusao.

Segundo Aradjo (2017, p. 45), o processo histérico da inclusdo das pessoas
com deficiéncia visual no mundo de trabalho é marcado por lutas e avancgos.
Durante muito tempo, esses individuos foram considerados como incapazes
de trabalhar, vivendo a margem da sociedade, relegados a uma condigéo de
dependéncia e assisténcia social. A visao deficitdria da sociedade em relagéo
deficiéncia visual prevalecia limitando as possibilidades e ignorando as habili-
dades e competéncias dessas pessoas.

Defendi (2016, p. 91) nos mostra que essa exclusao e estigmatizagéo do
deficiente visual no mundo do trabalho eram reflexos de uma sociedade exclu-
dente e discriminatdria. As deficiéncias eram vistas como um problema individual,
desconsiderando-se as questdes sociais e estruturais que impactavam direta-
mente a vida dessas pessoas. Além disto, as barreiras arquitetdnicas, a falta de
acessibilidade e a auséncia de politicas publicas efetivas dificultavam ainda mais
a efetiva inclusao.

No entanto, ao longo dos anos, houve uma mudancga no cenério social e
politico, impulsionada por movimentos e lutas das pessoas com deficiéncia visual
e suas familias. Borges (2014, p. 234) destaca o papel fundamental do Movimento
de Luta pelos Direitos dos Deficientes (MLPD) e dos grupos de apoio e orga-
nizagdo dos deficientes visuais na conquista de direitos e na sensibilizagao da
sociedade. Esses movimentos foram fundamentais para a construcéo de legis-
lagbes e politicas publicas voltadas para a incluséo e acessibilidade da pessoa
com deficiéncia visual.

Um marco importante nesse processo foi a criagéo da Lei de Cotas (Lei
8213/91), essa é uma Lei Federal que converge no intuito do cumprimento de
inclusdo social do deficiente ou reabilitado pela Previdéncia Social, por meio da
sua insercdo no mundo do trabalho. A Lei prescreve que:

1.Quadro de funcionarios - As empresas com 100 ou mais funcionérios
devem reservar uma porcentagem de suas vagas para pessoas
com deficiéncia ou reabilitados. A porcentagem varia de acordo
com o nimero total de funciondrios da empresa, sendo de 2% para
empresas com 100 a 200 funcionarios, até 5% para empresas com
1.001 ou mais funcionarios.
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2.Adaptagdes noambiente de trabalho - Asempresas devem garantir
a acessibilidade de seus espacos fisicos para que os funcionérios
comdeficiéncia possam realizar suas atividades. Isso incluirampas
de acesso, corriméos, sinalizagdes em Braile, entre outros.

3. Equipamentos e tecnologias assistivas - As empresas devem
fornecer aos funciondrios com deficiéncia os equipamentos e
tecnologias auxiliares necessérios para exercerem suas fungdes,
como por exemplo, computadores com programas de acessibilidade,
cadeiras adaptadas, entre outros.

4. Treinamentos e capacitagdes - As empresas devem oferecer
treinamentos e capacitagdes para os funcionarios com deficiéncia,
a fim de garantir sua integracéo e desenvolvimento profissional.
5. Estabilidade no emprego - Os funcionarios com deficiéncia que
forem contratados através da Lei de Cotas tém estabilidade no
emprego, ou seja, ndo podem ser demitidos sem justa causa durante
o periodo de 1ano apds a contratagao.

6. Acessibilidade nos processos seletivos - As empresas devem
garantir que os processos seletivos sejam acessiveis para pessoas
com deficiéncia, oferecendo formas de acesso e participagao que
respeitem suas especificidades.

7.Respeito as diferengas - Asempresas devem promover um ambiente
de trabalho inclusivo, respeitando as diferengas e garantindo a
igualdade de oportunidades para todos os funcionarios, com ou
sem deficiéncia.

O estudo de Silva (2017, p. 170) destaca que essa lei foi um avanco sig-
nificativo, permitindo que muitas pessoas com deficiéncia visual tivessem a
oportunidade de ingressar no exercicio do trabalho profissional e mostrar suas
competéncias e habilidades. No entanto, o cumprimento da lei ainda é um desafio,
uma vez que muitas empresas ainda ndo cumprem a cota minima de contratacéo
da pessoa com deficiéncia.

Outro avanco importante foi a aprovagdo da Convencéo Internacional sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em 2006, reafirmando a importancia da
inclusdo e plena participagdo na sociedade, incluindo o direito de atuagédo no
mundo do trabalho. Vale ressaltar que Becker (2019, p. 62) também destaca que
a Convencao trouxe mudancas significativas ligadas ao reconhecimento desse
direitos, exigindo dos paises signatdrios a promogao de agdes afirmativas e
medidas para garantir a incluséo e acessibilidade desses individuos.

No Brasil, a Convengéo foi ratificada em 2008, e a partir dai foram criadas
leis e politicas publicas que visavam a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
mundo do trabalho. Entre elas, a Lei 13146/2015, que é A Lei Brasileira de Inclusdo
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da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Lei da Incluséo ou Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia, € um conjunto de normas que buscam assegurar e

promover a igualdade de direitos e oportunidades para pessoas com deficién-

cia em todos os aspectos da vida. Dentre as diversas disposi¢des previstas na

lei, destacam-se:

1. Direitos e garantias fundamentais: a lei garante as pessoas com
deficiéncia o direito a vida, a salde, a educagéo, a moradia, a
alimentagéo, ao trabalho, a acessibilidade, entre outros.

2. Atendimento prioritério: a pessoa com deficiéncia tem direito a
atendimento prioritario em estabelecimentos publicos e privados,
bem como em servigos de transporte coletivo e atendimento em
érgéos publicos.

3. Acessibilidade: a lei estabelece que todos os espagos publicos
e privados devem ser acessiveis e adaptados as necessidades de
pessoas com deficiéncia, incluindo a disponibilizagédo de recursos
de tecnologia assistiva.

4.Trabalho e emprego: aleidetermina que empresas com mais de 100
funciondrios devem destinar de 2 a 5% das suas vagas de emprego
para pessoas com deficiéncia. Além disso, proibe a discriminagédo
no ambiente de trabalho e garante a manutengdo do emprego em
caso de deficiéncia adquirida.

5. Educagdo inclusiva: a legislagdo determina que a pessoa com
deficiénciatemdireito a educagdoinclusiva, ou seja, aeducacdoem
escolasregulares deve seradaptada para atender as necessidades
individuais de cada aluno.

6. Cotas e beneficios: a Lei da Incluséo prevé cotas para inclusdo
de pessoas com deficiéncia em concursos publicos, bem como a
concessao de beneficios fiscais para empresas que contratarem
pessoas com deficiéncia.

7.Acdo afirmativa: a legislagdo prevé medidas afirmativas para garantir
o0 acesso de pessoas com deficiéncia a servigos e oportunidades,
bem como a implementagéo de politicas publicas que promovam
aincluséo social.

8. Direito a curatela: a lei estabelece novas regras para a curatela,
ou seja, a representacédo legal de pessoas com deficiéncia. Agora,
a pessoa com deficiéncia deve participar ativamente do processo
de escolha do curador e ser consultada sobre decisdes que afetem
sua vida.

9. Principio da incapacidade progressiva: a lei estabelece que
nenhuma pessoa sera considerada totalmente incapaz, devendo
ser estimulada e apoiada em suas habilidades e potenciais, de
forma a promover a autonomia e independéncia.
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10. Participacédo e fortalecimento de 6rgédos e conselhos: alegislagdo
estabelece que os 6rgéos e conselhos do governo devem incluir
a participacdo da pessoa com deficiéncia em suas decisoes, e
devem promover agdes para fortalecer os movimentos sociais e
organizagdes que atuam em prol da inclusao e defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

O estudo de Vasconcelos (2013, p. 145) enfatiza que a implementagao
dessa lei é fundamental para garantir que todas as pessoas independentemente
de suas deficiéncias tenham igualdade de acesso e oportunidades de trabalho.

No entanto, mesmo com todos esses avangos a pessoa com deficiéncia
visual ainda enfrenta muitos desafios sociais para a garantia de seus direitos.
Lima (2019, p. 233) ressalta que apesar de existir uma legislagédo especifica e
programas de acessibilidade inclusivos o preconceito e a falta de sensibilizagdo
ainda impedem a inclusdo efetiva dessas pessoas. Muitas empresas ndo estdo
preparadas para receber e adaptar seus ambientes e processos de sele¢cdo
para a pessoa com deficiéncia, além de ainda existirem esteredtipos e barreiras
relacionais que dificultam a insercdo desses individuos no ambiente de trabalho.

Um dos principais obstaculos para a inclusdo da pessoa com deficiéncia
visual no mundo do trabalho é a falta de conhecimento e compreensao dos empre-
gadores sobre as capacidades desses individuos. Muitos ainda acreditam que a
falta de viséo limita as habilidades e a produtividade, o que é um equivoco. Araujo
(2017, p 45) destaca que a maioria dos deficientes visuais possuem habilidades e
competéncias desenvolvidas devido a necessidade de adaptagéo e superagéo de
obstdculos, o que pode trazer um diferencial para as empresas em que trabalham.

Além disto, a falta de acessibilidade nos ambientes de trabalho também
é um grande empecilho para a efetivagdo da inclusédo. Defendi (2016, p. 91) des-
taca que apesar da existéncia de leis que exigem acessibilidades nas empresas,
muitas ainda ndo proporcionam rampas, sinalizagdo adequada e outras medidas
necessdrias para garantir a participagéo dos deficientes visuais no ambiente de
trabalho. Isso gera uma limitagao e pode causar um alto indice de desisténcia
ou afastamento desses funciondrios.

Diante destes desafios, para o beneficio da pessoa com deficiéncia visual
é fundamental que a sociedade como um todo e as empresas em seus ambientes
promovam os meios de acessibilidade visando promover a inclusédo. Borges (2014,
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p. 234) aponta que, além de ser uma questdo de direitos humanos, a inclusao
dessa pessoa traz beneficios para a empresa, como a diversidade de ideias e
experiéncias melhora do clima organizacional e promocéo da responsabilidade
social. A inclusdo no mercado de trabalho também possibilita a autonomia e
independéncia financeira da pessoa com deficiéncia visual, o que contribui para

sua inclusdo na sociedade de maneira mais ampla.

ESTRATEGIAS E POLITICAS PARA A INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA VISUAL NO MUNDO DO TRABALHO

Aincluséo da pessoa com deficiéncia visual no mercado de trabalho é um
assunto cada vez mais discutido e urgente, visto que ainda existe uma grande
desigualdade na inclusdo desses individuos na sociedade. Segundo Aydos (2014,
p. 203), a questao da inclusdo se tornou uma preocupagéao global, exigindo um
amplo debate sobre estratégias e politicas que promovam a igualdade de oportu-
nidades e o acesso ao mercado de trabalho para pessoas com deficiéncia visual.

E importante destacar que a pessoa com deficiéncia visual enfrenta inime-
ros desafios ao ingressar na vida profissional e exercer as atividades de trabalho.
Nesse sentido, Coelho (2014, p. 92) ressalta que as barreiras fisicas e atitudinais,
além da falta de politicas publicas efetivas, dificultam o processo de inclusdo
desses individuos. Para quebrar essas barreiras, é necessdrio que sejam adotadas
estratégias e politicas voltadas especificamente para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia visual no mercado de trabalho.

Um dos primeiros passos para garantir a inclusdo desses individuos é a
conscientizagéo e a sensibilizagao da sociedade. De acordo com Tette (2014, p.
217), é fundamental que as empresas e os demais atores sociais compreendam
a importancia da diversidade e da inclusdo no ambiente de trabalho. Isso pode
ser feito através de campanhas de conscientizagéo, palestras e treinamentos que
abordem a questdo da inclusao da pessoa com deficiéncia visual.

Além disso, é necessdrio que as politicas publicas sejam mais efetivas.
Segundo Fernandez (2013, p. 71), é preciso que haja um maior investimento em
programas e agdes que promovam a incluséo desses individuos no ambiente de
trabalho. Isso inclui, por exemplo, a criagdo de programas de qualificagao profis-
sional especificos para pessoas com deficiéncia visual, além de incentivos fiscais

124

raticas Pedagdgicas em Educagao: a arte de ensinar e aprender



para empresas que os contratem. Outra estratégia importante é a adaptagéo do
ambiente de trabalho as necessidades da pessoa com deficiéncia visual. Aydos
(2014, p. 203) destaca que é preciso garantir condi¢bes de acessibilidade, como
rampas, sinalizagédo em braile, adaptacédo de computadores e softwares, entre outros
recursos que facilitem a realizagdo das atividades por parte desses trabalhadores.

Além disso, é fundamental que haja uma mudanga de mentalidade por
parte dos empregadores e dos colegas de trabalho. Coelho (2014, p. 92) ressalta
gue muitas vezes a falta de inclusdo é resultado do preconceito e da falta de
conhecimento sobre as potencialidades das pessoas com deficiéncia visual. Por
isso, é preciso promover uma cultura de respeito e valorizagao da diversidade,
garantindo que todos os funciondrios se sintam acolhidos e respeitados em seu
ambiente de trabalho.

Outra medida importante é a oferta de vagas exclusivas para pessoas
com deficiéncia visual. Muitas empresas sdo obrigadas por lei a reservar uma
porcentagem de suas vagas para esse publico, mas nem sempre isso é feito de
forma efetiva. Tette (2014, p. 217) destaca a importancia de que essas vagas sejam,
de fato, ocupadas por pessoas com deficiéncia visual, garantindo que tenham a
oportunidade de demonstrar suas habilidades e competéncias.

Além disso, é preciso garantir que as politicas de inclusdo sejam perma-
nentes e ndo apenas um projeto temporario. Fernandez (2013, p. 71) ressalta que
muitas vezes, as empresas adotam medidas de inclusdo apenas para cumprir a
cota exigida por lei, mas ndo investem em melhorias e acessibilidade efetiva para
a pessoa com deficiéncia visual. E necessério que haja um comprometimento
real por parte das empresas em garantir condi¢des de trabalho igualitdrias para
todos os funciondrios.

Outro ponto importante a ser destacado é a necessidade de se reconhecer
as habilidades e competéncias da pessoa com deficiéncia visual. Muitas vezes,
esses individuos sao subestimados e ndo recebem as mesmas oportunidades de
crescimento e promocéo que os demais funcionarios. Aydos (2014, p. 203) afirma
gue é preciso valorizar as potencialidades desses trabalhadores, oferecendo-lhes
desafios e oportunidades de ascenséo na carreira.

Além disso, é importante que as empresas oferecam suporte e acompa-
nhamento para a pessoa com deficiéncia visual. Coelho (2014, p. 92) destaca que
muitas vezes, esses trabalhadores enfrentam desafios e dificuldades especificas

125

ISBN 978-65-5360-754-5 - Vol. 2 - Ano 202 vww.editoracientifica.com.bi



no ambiente de trabalho, e é fundamental que haja uma equipe capacitada e
sensivel para oferecer suporte e auxilio quando necessario.

E preciso também considerar a importancia da unido entre o setor piblico
e privado na promogao da inclusédo da pessoa com deficiéncia visual. Tette (2014,
p. 217) afirma que é necessario que os governos criem politicas de incentivo e
suporte para as empresas que se destacam na inclusdo desses trabalhadores, e
também que as empresas se engajem em projetos sociais e agdes que promovam
a inclusdo desses individuos.

Outro aspecto fundamental é o respeito a diversidade dentro da empresa.
Fernandez (2013, p. 71) destaca que é importante que as empresas oferegam um
ambiente de trabalho livre de discriminagao e preconceito, garantindo que todos
os funciondrios sejam respeitados e valorizados, independentemente de suas
condigdes fisicas ou intelectuais.

Por fim, é importante destacar que a inclusdo da pessoa com deficiéncia
visual no mundo do trabalho é um processo continuo e complexo. Faz-se necessario
que as politicas adotadas sejam cumpridas e também manter estratégias efetivas
no rigor de mudangas para o beneficio da inclusdo. E garantir a esse publico o
acesso ao direito de trabalho independente de suas limitagcdes. Consideramos
relevante compreender que isso € um grande passo para a construgao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a relevancia do tema abordado neste artigo, é essencial
destacar a importancia de promover a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual
na disposigdo para o mundo do trabalho. A partir da andlise realizada, podemos
perceber que hd uma grande demanda de agdes e politicas publicas visando
garantir a efetiva inclusdo da pessoa com deficiéncia visual. Uma das principais
consideragdes a serem feitas € a necessidade de se investir em a¢des de formagao
e capacitagéo profissional, que sejam especificamente voltadas para a pessoa
com deficiéncia visual. Outro quesito de notavel relevancia é a conscientizagdo
e sensibilizagdo da sociedade como um todo sobre a importancia da inclusao,

pois ainda existem muitos preconceitos e esteredtipos em relagédo a pessoa com
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deficiéncia visual, que por muitas vezes sofrem a exclusdo do ambiente de trabalho
por falta de informagao e conhecimento sobre suas habilidades e potencialidades.

Outro ponto a ser destacado é a necessidade de se investir em tecnologia
assistiva, que seja capaz de proporcionar maior autonomia e independéncia para
a pessoa com deficiéncia visual. Ferramentas como softwares de leitores de tela,
ampliadores de tela, entre outros, séo essenciais para que esses individuos possam
desempenhar suas atividades de forma efetiva e satisfatéria.

Para que as agdes e politicas publicas sejam implementadas de forma efi-
caz, é imprescindivel o envolvimento e a colaboragéo de diferentes atores sociais,
como governos, empresas, instituicdes de ensino e organizagdes da sociedade
civil. E preciso um esforgo conjunto para garantir a inclusdo da pessoa com defi-
ciéncia visual no seu lugar de trabalho, quebrando as barreiras e promovendo
uma sociedade mais igualitaria e inclusiva.
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RESUMO

Este texto, em formato de ensaio bibliogréfico (primeira versdo publicada na revista
PesquisEduca), tem como objetivo refletir sobre alguns principios inerentes as
praticas pedagdgicas que perpassam pelo ensino e aprendizagem, enfatizando a
perspectiva de uma educacgao voltada para a humanizacéo. Traz-se como principais
aportes tedricos Paulo Freire; bell hooks; Maria Teresa Mantoan. Tem-se como
suleadora desta reflexdo: quais principios epistemoldgicos e praticas recorrentes
podem contribuir para a efetivagdo de uma pedagogia que atenda uma educagéo
inclusiva? A tematica incluséo e diversidade nunca esteve téo presente no cotidiano
atual, seja por uma necessidade de compreensao e/ou por uma insurgéncia neces-
saria no dia-a-dia das instituicdes educacionais. Pensar em praticas pedagdgicas
inclusivas significa, primeiramente, pensar em uma educacao acessivel a todos,
independentemente de género, etnia, necessidades especiais, deficiéncias e/ou
superdotacao, etc. Para tanto, refletir COM a diversidade torna-se uma exigéncia,
visto que, uma educacao para todos inclui a diversidade inerente na sociedade.
Portanto, inclusao e diversidade correlacionam-se dialeticamente, e constroem,

na trama das vivéncias decorrentes, a prépria existéncia.

Palavras-chave: inclusdo e diversidade; pedagogia critica; praticas pedagdgicas; dilogo.
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SULEANDO A REFLEXAO

Para refletir as praticas pedagdgicas em educacéo sob a ética da diversi-
dade nao é possivel ignorar reflexdes que perpassam a inclusao e, principalmente,
quando a educagdo é compreendida na perspectiva de uma educagdo emancipa-
téria e humanizadora. Para tanto exige-se um exercicio politico-pedagdgico com
posicionamentos e apontamentos que abarcam compreensoes acerca de uma
educagao fundamentada em uma epistemologia diferenciada, em uma pedagogia
“outra”, e seus desdobramentos nas praticas institucionalizadas. Sdo com esses
parametros que esse texto se desenvolve.

Saliento que a educagédo nao é estanque, engessada. Ela se faz e se refaz
em um constante processo continuo que estd em movimento. Considero que
esse movimento integra corpo e mente em todos seus aspectos, possibilitando a
construgao de inimeras possibilidades de vivéncias, e assim, de transformacdes.

Alguns conceitos sdo necessdrios para essa reflexdo. Compreendo que
a educacdo faz parte da existéncia humana. E por intermédio da Educacéo,
da caracteristica da educabilidade que é intrinseca a ela, que TODOS os seres
humanos deveriam ter oportunidades para construir/reconstruir/criar/inventar
o mundo, ampliando conhecimentos, COM diferengas e diversidade.

Neste capitulo (ampliando a reflexdo organizada em primeira versao
publicada na Revista PesquisEduca'), reassumo a fundamentagéo tedrica de uma
educacdo como pratica da liberdade fundamentada em Paulo Freire, a qual é
regida pela conscientizagao, e busca a possibilidade de uma educagéo para todos.

Esses estudos e reflexdes sdo aportados nos pensamentos de Paulo Freire
e bell hooks, pois ambos referendam que uma possivel transformacéo social
requer um pensar certo, uma consciéncia e uma conscientizagdo. Esse pensa-
mento diferenciado reporta uma Pedagogia também diferenciada, ou seja, uma
Pedagogia outra, que se constitui critica no seu processo de desenvolvimento.

Uma Pedagogia outra em que o pensar/agir pedagdgico promove pro-
blematizagbes/intervengdes nas formas de inserir as pessoas no mundo COM o
mundo, promovendo um pertencimento a esse mundo.

' https://periodicos.unisantos.br/
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Trago como convicgdo e concepgdo de vida e de pesquisas que uma
educagao tem por finalidade a humanizagéo da sociedade, e esta sé é possivel
se for desenvolvida por meio de um pensar politico/filoséfico/pedagdgico. Essa
educacgdo humanizadora? segundo Paulo Freire, pauta-se em uma agao educa-
tiva diferenciada, includente, que por meio de didlogos problematiza o cotidiano;
desvenda causas e consequéncias; descortina necessidades e possiveis agdes
de invengdes e recriagdes de um cotidiano outro. Um jeito de pensar uma edu-
cagao que seja para todos. Uma educacéo popular, que nasce do povo e com
ele se mobiliza; se articula; se (re)organiza. Evidencio: popular esta relacionado
ao povo, a populacdo existente em um determinado local/tempo; todos os
seres humanos pertencentes a uma sociedade, sem excec¢do, sem exclusdo de
nenhum e de ninguém.

Nessa perspectiva, uma educagao inclusiva é uma educagéo para todos.
Uma educagdo que transcende um como fazer a educacéo, pois abarca em um
pensar criticamente esse o que fazer; quando fazer; porque fazer; a favor de quem
e contra quem estd esse fazer; Uma educagdo/pedagogia na qual a pratica de
ensinar e aprender ndo pensa apenas nos quesitos sobre os sujeitos envolvidos,
mas impreterivelmente pensa COM os sujeitos inseridos no contexto. Reportan-
do-se aos estudos de Freire, essa educagdo/pedagogia pensa-se na existéncia
dos sujeitos, seres humanos (histéricos e inconclusos), produtos e produtores
das circunstancialidades dessa existéncia. Entendo que esse “processo” perpassa
toda a essa existéncia e cessa apenas com a nossa morte.

N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais
do que simplesmente vivendo, histdrica, cultural e socialmente
existindo, como seres fazedores de seu “caminho” que, ao fazé-lo,
se expoem ou se entregam ao “caminho” que estéo fazendo e que
assim os refaz também (Freire, 2006, p. 50).

E com essa linha de raciocinio diferenciada pensada por Paulo Freire, que
a pedagogia critica se estabelece, uma pedagogia diferenciada, compreendida
como ciéncia da educagao, que exige praticas de ensinar e aprender também

2 Paulo Freire traz para sua concepgao de educagéo influéncia da dialética de Marx, fenomenologia de Husserl, do
existencialismo de Jasper (seu filésofo predileto) e do personalismo de Mounier.
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diferenciadas, criticas e inclusivas. Uma Pedagogia que, entendida como ciéncia
da educacéo, traz como seu objeto de estudos a prética social e todos os seus
fendmenos. Uma pedagogia outra, focada e intencionalizada na perspectiva da
humanizagao e na minimizagao das diferengas sociais. Uma pedagogia outra,
também pensada para todos.

Considero essa Pedagogia como sendo decolonial, contra hegemédnica,
emancipatéria e neo libertadora. Por ser abrangente e solidaria, possibilita a
todos os seres humanos envolvidos, vivenciarem um processo educativo coletivo,
desvelando direitos, utopias e pertencimento ao mundo. Ou seja, uma Pedagogia
Critica, fundamentada pelo pressuposto da criticidade.

Uma criticidade que constitui e é constituida pelo pensamento critico
COM os envolvidos e COM o mundo em que eles estao inseridos,
tendo como pretenséo a interpretacdo e a compreenséo desse
mundo e a possibilidade de construir JUNTOS um mundo com
menos desigualdades sociais. Uma criticidade que desabrochaum
esperangar amortecido (Gomes da Silva, 2022, p. 116).

Para Agnes Heller (2000) a inteireza do sujeito em sua cotidianidade sé se
da quando ele participa com todos os aspectos de sua individualidade e de sua
personalidade. Dessa forma entendo que essa participagao, requer uma condigdo
de voz (de fala e de escuta); uma quebra da barreira do silenciamento; propor-
cionando assim, o sentimento de pertencimento ao mundo, e uma possibilidade
(na perspectiva freireana) de emancipacéo.

Dessa forma, essa Pedagogia outra, se faz critica em processo e é nutrida
e desencadeada pelo pensamento critico, em um constante movimento espi-
ralado de reflexdo/acéo/reflexdo, que propicia a compreensdo dos "porqués”,
a explicitacdo dos “para quem”; a manifestagdo das intencionalidades das
acgoes de ensinar e aprender e das consequéncias decorrentes dessas praticas
pedagdgicas/educativas.

Entendo que nao é possivel refletir a tematica da inclusao e da diversidade
ignorando esses paradigmas explicitados, pois:

Os principios epistemoldgicos da pedagogia, na perspectiva critica,
contemplam as bases dos necessarios processos de inclusao, para
além do mero acolhimento, reafirmando que, numa sociedade
de relagdes contraditdrias, excludentes, desiguais, opressivas, a

134

raticas Pedagdgicas em Educagao: a arte de ensinar e aprender



Pedagogia hé que se fazer emancipatéria, na continua busca de mais
humanidade nos homens, o que se fard por meio da transformagéo
das condigdes que produzem exclusdo/opressao (Franco; Gomes
da Silva; Pires, 2021, p. 118).

Uma Pedagogia outra, uma pedagogia critica na perspectiva freireana,
jamais serd um ajustamento social (uma técnica de alinhamento; uma meto-
dologia ativa de desenvolvimento de competéncias e habilidades), pois ela é
emancipatdria, libertadora. Desbanca a intencdo da alienagédo; da dominacéao;
da exclusdo. Produz vivéncias. Defino vivéncia como sendo experiéncias de vida
que deixaram marcas no individuo e que interpelam suas concepgoes, crencas,
atitudes e influenciaram suas escolhas e transformagdes que ocorreram em seu
percurso de vida" (Gomes da Silva, 2014, p. 42).

Essas vivéncia permeiam tanto o percurso de vida de Paulo Freire (nordes-
tino, exilado na década de 60 por conta de seus pensamentos/posicionamentos,
entendidos pela ditadura militar brasileira como pensamentos e posturas sub-
versivos, visto que, defendia e estava ao lado dos marginalizados pelo sistema,
ao lado dos oprimidos, dos mais pobres, de todos os excluidos) como de bell
hooks (mulher negra norte-americana, ativista e educadora,que talvez seja uma
das pessoas que mais desenvolveu e atuou com a Pedagogia Critica no sistema
educacional formal, desenvolvendo o que denominou de uma pedagogia engajada3,
includente, questionadora/problematizadora, participativa e portanto, critica).

As préticas de ensinar e aprender, fundamentadas nessa pedagogia critica
na perspectiva freireana, exige como seus principais pressupostos a criticidade, a
reflexividade, politicidade e a dialogicidade. Inerentes a eles essas préticas reque-
rem alguns principios fundamentais, dentre eles: a humildade; a solidariedade; o
amor; a esperanga; o acolhimento.

Enfatizo que esses pressupostos e principios atuam juntos COM os
sujeitos e COM o mundo. E um movimento que possibilita a tessitura do préprio
mundo e que, em uma relacgdo dialética, composta por conflitos e contradigdes,

® Pedagogia engajada: "Enfatiza a participagdo mutua; [..] movimento de ideias trocadas entre pessoas; [...] atmosfera
de confianga e compromisso; [..] nos pede que acolhamos e exploremos juntos a prética do saber” (bell hooks, 2020,
p. 50-51).
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reverbera a prépria trama da existéncia humana vivenciada no cotidiano. Essa
construgao necessita ser mediada por um didlogo. Um didlogo que seja mais que
uma conversa. Que seja regado e alimentado por falas e escutas COM todos os
seres humanos envolvidos, considerando/respeitando toda a diversidade e as
diferencas presentes nesse tempo/espago.

O didlogo é o caminho pelo qual os homens ganham significagao
enquanto homens, por isso é uma exigéncia existencial, é ele o
encontro da reflexao e agdo dos sujeitos do mundo e encarregados
de sua transformacéo (Freire, 1970, p. 109).

Quando se trata de inclusédo e diversidade é inaceitavel que projetos edu-
cativos de qualquer modalidade, que toda e qualquer pratica que envolva um
ensinar e aprender, possa agir para suprimir, inibir e/ou impossibilitar tempos e
espacos de didlogos.

N&do somos robds, mecanizados e padronizados. Temos singularidades e
personalidades que necessitam de adequacgdes e ajustes pedagdgicos préprios
para desencadearem co-construgdes. Portanto, pedagogicamente, a diversidade
é inerente ao processo educacional assim como a inclusao, visto que, todos nés
precisamos de algum tipo de inclusao e acolhimento, pois somos Unicos e especiais
de diferentes maneiras. Por isso precisamos dessa “pedagogia outra"s. E como
afirma Saul (2015):

A pedagogia freireana faz uma opgao clara por uma ética e uma
estética que ndo excluam, ndo discriminem e ndo oprimam, que
estimulem a critica e a mudanga social, que permitam aos sujeitos
expressar, com liberdade, seus pensamentos, anseios, desejos e
medos que sdo, também, condi¢des para uma vida com decéncia,
alegria e beleza. (Saul, 2015, p. 64).

Sendo assim, uma vida digna requer a indissociabilidade entre inclu-
sdo e diversidade.

4 Termo que esta sendo utilizado atualmente por Franco (Maria Amélia R. S. Franco) em suas palestras para referendar
a uma pedagogia diferenciada.
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INCLUSAO E DIVERSIDADE: UMA RELAGAO INDISSOCIAVEL

UBUNTU® “Eu sou porque nés somos"..
(Franciéli Brizolla)

Quando a educagdo vem a tona nos diversos espagos e tempos, normal-
mente, é pensado em uma educacdo na modalidade formal, ou seja, a escola
(embora saibamos que a educagdo acontece a todo momento e nos diferentes
espacos/tempos em que vivemos). Nesse recorte especifico, todas as referéncias
e linhas de estudos e pesquisa, consensualmente, afirmam que a escola tem
que ser inclusiva, portanto, acolher TODOS. O que significa acolher? Sera que o
sentido desse acolhimento é o mesmo para todos?

Nessa reflexao, trago a compreensao de que acolher nao significa simples-
mente aceitar as dificuldades postas. Nao basta dar as mesmas oportunidades
a todos. E preciso possibilitar condicdes para que todos possam ter as mesmas
oportunidades. Essa é a grande diferenca. Respeitar a diversidade acolhendo
todos em suas especificidades. Nesse sentido, a inclusédo exige equidade e ndo
apenas igualdade. E uma acéo de convite/permissdo mutua que abrange todos
os envolvidos, onde, todos (como sujeitos) constituem-se o coletivo. Um coletivo
capaz de realizar a prépria leitura de mundo. E nessa légica que aproprio-me da
palavra UBUNTU e de sua significacéo africana: “eu sou porque nés somos"”.

Bell Hooks® (2020, p. 32) indica para esse caminho uma necessaria trans-
gressao: deixar de pensar em obediéncia ao outro, e passar a ter consciéncia
de si e de seu lugar no mundo, iniciando-se assim o processo de conscienti-
zagdo. O acolhimento, portanto, é algo a mais. Vai além de uma aceitacéo; de
um abrigo; de uma acolhida afetiva. E a conscientizagéo, o reconhecimento da
importancia do outro na vida, na sociedade, no mundo. Estd inserido em um
acolhimento: o processo formativo; aprendizagens; relacdes; desejos; vida. Para
tanto, esta inter-relacionado a ele os principios de amorosidade; solidariedade;
empatia. Ou seja, o acolhimento compreende a inclusdo em um sentido holistico

5 A palavra Ubuntu tem origem nos idiomas zulu e xhosa do sul do continente africano e tem como significado a
humanidade para todos (Cavalcante, 2020).

6 Em sinal de humildade, bell hooks utiliza seu nome com letras mindsculas, incluindo as iniciais.
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que transcende um conjunto de diferengas. Parafraseando Freire (1998, p.15) “ é
muito mais que meramente treinar o educando no desempenho de destrezas”. E um
acolhimento que forma e transforma sujeitos e vidas.

Acolher a diversidade e a inclusao engloba um acolhimento da/na/com a
diversidade (bioldgica e cultural) resultante ndo apenas das condicdes fisicas/
intelectuais, mas principalmente da diversidade ligadas as questdes estruturantes,
de poder, desencadeadas por processos de dominagao/opressao historicamente
construidos. Um acolhimento social/cultural que considere o contexto das desi-
gualdades, a construgao de identidades e as insurgéncias e lutas sociais histdricas.

E um acolhimento pedagdgico, e esse processo pedagégico inclusivo
implica em préaticas pedagdgicas dialdégicas-problematizadoras. Por sua vez,
exige praticas de ensinar e aprender que possibilitem a emancipacgdo, desve-
lando a prética da liberdade e uma autonomia intelectual. Se configurando assim,
em uma educagao/pedagogia que faz-se critica em seu préprio movimento de
desconstrucdes e reconstrugdes, rupturas e reinvengdes. Praticas de ensinar e
aprender desenvolvidas por meio de intervengdes que fazem-se criticas em cada
didlogo instituido. Um didlogo que, perpetue os momentos de falas e de escu-
tas; de discussdes e de debates; de compartilhamentos de ideias e de desejos.
Momentos esses, preconizadores de um “movimento novo de resisténcia e luta,
pois JUNTOS se criam formas de reler o mundo” (Gomes da Silva, 2022, p. 127).

Uma educagdo critica, pautada no didlogo e na problematizacdoda
realidade pode oferecer novos caminhos entre inimeras culturas,
etnias elugares sociais, referendando um novo principio de educagao
democratica,com base naampliagédo e na consolidagdo dos processos
emancipatdrios e criticos (Franco, 2017, p. 168).

Dialogo pedagdgico: espaco/tempo em que os seres humanos envolvidos
se organizam dialogicamente e coletivamente, podendo descortinar e anunciar
criticamente possibilidades de abalar as condicionantes impostas por qualquer
sistema educacional autoritério e excludente. Percebem-se com forgas para inco-
modar e questionar aqueles que, de certa forma, encontram-se acomodados por
conta de um sistema hierarquizado/verticalizado que preconiza ag¢des fatalistas.
Sao os didlogos pedagdgicos que atuando nas praticas de ensinar e aprender
permitem uma autonomia do pensar.
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[..]Jcurvar a cabega docilmente por nada poder ser feito contra
o inevitével tem minha absoluta recusa. E por isso que aceitar a
inexorabilidade do que ocorre tornando assim o que ocorre como
o que tem mesmo de ocorrer é excelente contribui¢do que se da as
forgas dominantes naluta desigual que travam contra os “condenados
da terra” (Freire, 2019, p. 49).

E impossivel um modelo de educagéo acritica (com praticas tecnicistas de
transposicao de técnicas e contelido, sem o desenvolvimento de um pensamento
critico), ser uma educagao/pedagogia para todos. Para Paulo Freire, uma educacéo
para todos, evidencia em sua pratica libertadora uma educagao inclusiva, pois “nédo
aceita a homogeneizagéo dos educandos frutos do sistema escolar tradicional,
subordinado aos interesses do capitalismo neoliberal” (COSTA; TURCI, 2011, p.
376). Mantoan (2003) complementa:

Superar o sistema tradicional de ensinar é um propdsito que temos
de efetivar comtoda a urgéncia. Essa superagéao refere-se ao “que”
ensinamos aos nossos alunos e ao “como” ensinamos, para que
eles cresgam e se desenvolvam, sendo seres éticos, justos, pessoas
que terdo de reverter uma situacdo que ndo conseguimos resolver
inteiramente: mudar o mundo e torna-lo mais humano (Mantoan,
2003, p. 34).

Esse processo vai sendo construido ao longo da vida por meio de inu-
meras convivéncias mutuas, onde posicionamentos sdo assumidos e insurgén-
cias deflagradas.

Segundo Freire, autonomia é vinculada ao “pensar certo”, e esta, ao pro-
cesso de decisao que, por sua vez, implica na conscientizacdo. Compactuo com
ele e concebo ser a autonomia uma possibilidade intelectual de ser e agir como
sujeito, de forma que possa realizar escolhas, tomar decisdes de acordo com seu

pensar critico conscientizador. E complemento:

A autonomia vai muito além de uma capacidade de fazer alguma
coisa sozinho, e sim uma possibilidade desencadeada para gerenciar,
reger sua vida com liberdade e responsabilidade, ndo se curvando
as condicdes impostas por uma heteronomia. E uma condicio
necessaria parauma ndo subordinagdo, dependéncia e dominagéo,
e por esses motivos ela é tdo repelida pela elite dominante (Gomes
da Silva, 2022, p. 160).
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Liberdade, implicita nessa conscientizagdo. E um processo que anuncia
e permite as possibilidades de escolhas: “E condicdo indispensével ao movi-
mento de busca em que estdo inscritos os homens como seres inconclusos”
(FREIRE, 2014, p. 35).

S3o as praticas dialdgicas (mediatizadas por um didlogo pedagdgico) que
convidam o outro a dizer sua palavra, a expressar-se. Promovem condig¢des e
possibilitam opg¢des. Assim sendo, desencadeiam tomadas de decisdes respon-
saveis, comprometidas coletivamente. Essa liberdade estad em constante relagéo
dialética entre o “eu” e "o outro”, gerando entdo um comprometimento mutuo
nas buscas e escolhas individuais e coletivas. Portanto, liberdade e conscienti-
zacdo sdo também indissocidveis, e nutrem o “pensamento como agéo”, uma
“inteireza” (hooks, 2020).

Trago as palavras de Paulo Freire indicando a conscientizagdo como sendo
uma andlise critica, um processo permanente de imersao, de “estar” no mundo

“com"” o mundo, fazendo emergir o pertencimento a este mundo.

E o despertar dauma consciéncia criticacomo um potencial de luta
edecompreenséoereivindicagao dos direitos que todos possuem.
E uma agdo de compreensdo da democracia e contra a alienagdo e
dominag&o. Eumtranscender oslimites de uma consciéncia ingénua,
superficial. E o percurso questionador que conduz os envolvidos
para possibilidades de libertacdo. E no movimento reflexivo que
germinaa préxis; aagdo/reflexdo/agdo com umaintencionalidade,
atransformagéo das condi¢des de desumanizagdo postas (Gomes
da Silva, 2022, p. 131).

A conscientizagdo ndo acontece como um passo de mégica. Ela é com-
plexa, sofrida e dolorosa, pois traz a tona “verdades” escondidas, camufladas,
utilizadas como formas de alienagéo e dominagdo. Um silenciamento intencional
gue explicitamente e/ou implicitamente inibe lutas e insurgéncias. Na busca
pela conscientizagdo ha de se ter muito cuidado, respeito pelos limites do outro,
pois hd uma linha ténue entre desenvolver a conscientizagdo e desencadear
a rancorosidade e édio, acentuando processos de revoltas e violéncias. Ha de
sermos rebeldes, porém com amorosidade, com limites pautados na ética da
humanizagéo, valores esses que realgam nossa autoridade.
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Praticas pedagdgicas de ensinar e aprender, comprometidas com a diver-
sidade e a inclusdo, negam o autoritarismo (controle) e prezam pela autoridade
(conscientizacdo). Zelam pela liberdade sem confundi-la com licenciosidade.

A mim me dé penae preocupagdo quando convivo com familias que
experimentam a “tirania da liberdade” em que as criancas podem
tudo: gritam, riscam as paredes, ameagam as visitas em face da
autoridade complacente dos pais que se pensam ainda campedes da
liberdade.[...JComo aprender democracia nalicenciosidade em que,
sem nenhum limite, a liberdade faz o que quer? (Freire, 2000, p. 18).

Estabelecer limites (ndo impostos, mas dialogados) também é amor. Amor
nao pode faltar em um trabalho com diversidade e inclusao.

Um amor que vai além de um carinho e/ou afeto. Em seu livro Ensinando a
comunidade: uma pedagogia da esperanga (2021), bell hooks traz ensinamentos
sobre a importancia de estabelecer uma relagcdo de confianga entre os sujeitos
envolvidos nos processos pedagdgicos, e essa relagdo se efetiva com acdes
colaborativas, com coconstrugdes, de forma que, as diferengas/diversidade
enriquega todos. Uma relagdo de confiancga se faz e refaz integrada também
com os principios da solidariedade, da compaixao, da amorosidade. “O amor
conecta. O amor cura. Deixe o amor comandar. [...] quando amamos podemos
deixar o coracgéo falar” (hooks, 2021, p.19/26).

Nesse sentido, o amor ao qual hooks menciona est4 relacionado as ques-
tdes estruturais, as lutas de resisténcias pela minimizagdo das discriminagdes e
violéncias que reverberam nas acdes de formacado e/ou deformagao dos seres
humanos.E o principio que faz-nos pensar no ser e estar mulher no mundo,
como um ser humano pertencente a esse mundo. Pelo amor podemos construir
sentimentos. “Ao pensar o amor como ag¢éo, nos vemos obrigados a assumir a
responsabilidade e o comprometimento com esse aprendizado” (hooks, 2021, p.12).

A amorosidade, por sua vez, defendida por Paulo Freire, traz uma questédo
pedagdgica, foca na relagdo que ocorre nos processos educativos entre educa-
dores e educandos, a qual, em sintese, indica ser um comprometimento com a
causa da libertagao. Isso implica em uma rigorosidade (né&o rigidez); coragem
para correr risco; respeito e responsabilidade; e porque nao, afeto. Precisa ser
alimentada pelo didlogo. E esse didlogo pedagdgico requer: cuidado, escuta,
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empatia e inclusao de toda a diversidade imbuida nesse processo. E assim talvez
TODOS sintam-se acolhidos.

A amorosidade permite o esperancar. Como relata Freire (1992) “..a
esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que
ndo ha esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera
na espera pura, que vira, assim, espera va” (Freire, 1992, p.05). Tenho portanto
a convicgdo que com a amorosidade é possivel caminhar COM esperanca e
coconstruir a histéria, cotidianamente, em uma luta esperangosa e critica com
mundo. Dessa forma, no presente, ir acreditando nas possibilidades e (re)criando
o mundo transformando as circunstancialidades, persistindo e resistindo sempre,
com ousadia e teimosia.

Préaticas pedagdgicas que praticam o acolhimento da diversidade, sendo
assim praticas pedagdgicas includente, possibilitam a vivéncia do amor no exer-
cicio da amorosidade, pois, segundo hooks (2021), as salas de aulas podem ser
espaco/tempo de comunidades de aprendizagens e de resisténcia as opressoes.
Afirmando-se como um local essencial para cultivar a esperanca. Uma pedagogia
da esperanca construida COM a comunidade de aprendizagem, fundamentada
na ética da vida, tendo o amor como suleador de processos politicos, posiciona-
mentos e posturas, sendo portanto, uma ética amorosa. A autora complementa
dizendo que é necessdrio que todas as dimensdes da vida cotidiana tenham
como base a ética amorosa, “pois os valores que sustentam uma cultura e sua
ética moldam e influenciam a forma como falamos e agirmos. Uma ética amorosa
pressupdem que todos tém o direito de ser livres, de viver bem e plenamente”
(hooks, 2021, p. 123).

Mantoan (2003) nos diz:

Penso que sempre existe a possibilidade de as pessoas se transformarem,
mudarem suas praticas de vida, enxergarem de outros angulos o
mesmo objeto/situagdo, conseguirem ultrapassar obstaculos que
julgamintransponiveis, sentirem-se capazes de realizar o que tanto
temiam, serem movidas por novas paixdes... Essa transformagéao
move o mundo, modifica-o, torna-o diferente...(Mantoan, 2003, p. 07).

Um viver plenamente em busca de um ser mais, um processo permanente
do “estar” no mundo “com” o mundo, emergindo desse processo a busca pelo
pertencimento ao mundo.
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Esta busca deve ser feita com outros seres que também procuram
ser mais e em comunhao com outras consciéncias, caso contrério

1

se faria de umas consciéncias objetos de outras. Seria “coisificar’
as consciéncias. Jaspers disse: “"Eu sou namedida em que os outros
também sao” (Freire, 2013, p. 24).

Pertencer para hooks (2022) traz a significagcdo que perpassa o sentido de
reconhecimento do valor da vida, respeitando toda a diversidade presente, nas
diferentes esferas da vida. Segundo a autora, para que ocorra o pertencimento é
preciso prestarmos atengdo no outro, naquele que, por inUmeras caracteristicas,
é diferente de nés.

E nesse “prestar atengdo no outro”, que compreendo que vinculos podem
ser criados, e o pertencimento estabelecido, pois, dessa maneira, o “eu” e o “outro”
estabelecem-se em uma relagdo dialética onde, a existéncia real desconstitui a
hierarquia verticalizada e reverberada por meio das relagdes de poder, e constitui

uma comunhdo entre os seres, uma relagao dialética e horizontalizada.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros
me pde numa posigdo em face do mundo que néo é de quem nada
tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no mundo néo é a de
quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢do
de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da
histéria” (Freire, 1998, p. 60).

Nesse processo de pertencimento ha de se enaltecer a humildade, pois
COM ela percebo, permito e reconhego a condi¢gdo humana posta, a diversidade
nela inserida. Incluir TODOS os envolvidos significa que TODOS tém saberes e
verdades e ndo posso ter a presungao de ignorar, de desqualificar, e/ou subjugar.
Humildade ndo é submissdo, nem tdo pouco fraqueza e/ou autodesprezo e insig-
nificAncia. E um reconhecer tolerante das diversidades e diferencas existentes
num determinado tempo/espago e entender que é esse fato o que alimenta a
luta pelos direitos e pela dignidade de todos.

Néo é permissivel uma interpretacéo idealizada por mim ser transposta aos
outros como sendo superior e/ou melhor. Conhecimentos sao relativos e subjetivos.
Caminham por um labirinto e, por vezes, estdo emaranhados com contradigdes e
resisténcias. Cabe as praticas pedagdgicas de ensinar e aprender objetivar essas
subjetividades e descortinar os caminhos possiveis para uma continuidade do
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percurso da historicidade de cada um, ampliando e reconstruindo conhecimentos
na criticidade circunstanciada “no” e “com” o cotidiano. E um respeito consigo
e com os outros. E um enxergar o mundo pelos olhos do “outro” para perceber
de fato a sua realidade, mas sem perder de vista os seus parametros (hooks,
2021); (Freire, 2006).

Portanto considero ser a Pedagogia critica na perspectiva freireana
uma possibilidade de uma pedagogia outra que atende as especificidades da
diversidade e da inclusdo. Uma pedagogia que atua com os sentidos que cada
processo educativo precisa revelar para desencadear a aprendizagem em cada
um. Para Charlot (2021),

A busca de sentido perpassa toda a vida humana, seja presente,
passada oufutura (leituradiacronica, histérica): a) para o que viveu:
memodria, conhecimento; b) para o que esta vivendo: consciéncia; c)
para o que vaiviver: projeto, intencionalidade (Charlot, 2021, p. 15).

S6 é possivel um futuro diferente, se agora, no presente, coconstruirmos
esse futuro. Isso se faz URGENTE diante das atrocidades que estamos presen-
ciando nos sistemas educacionais, haja visto, as escolas civico-militares’.

ENFIM...

Caminho para alguns finalmente, porém sem findar o assunto, visto que
praticas de inclusao e diversidade é um tema infinito de reflexdes, questionamen-
tos, indagagdes. Assim, algumas consideragdes fazem-se necessarias.

* As préticas pedagdgicas na perspectiva da pedagogia critica freirea-
na implicam em préaticas de ensinar e aprender que promovam uma
possivel emancipagao.

7 O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares tem o objetivo de implementar o modelo civico-militar, onde os
militares atuardo como monitores em trés areas: educacional, didatico-pedagdgica e administrativa, estabelecendo
curriculos, normas de convivéncia e aplicando medidas disciplinares.
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Considero que essas praticas de emancipacgéao, séo praticas de supera-
cdo/transformagao/amenizagao das desigualdades existentes e das diferentes
violéncias que presenciamos e vivenciamos. Sao praticas que, sendo pedagé-
gicas e criticas, promovem o renascimento do esperangar de um futuro melhor.
Promovem uma emancipag@o como uma possibilidade de manter-se em luta,
pois sdo praticas insurgentes.

Praticas emancipatdrias desveladoras das possibilidades de libertagdo
dos oprimidos da dominagéo; da desumanizagao; da alienagédo conduzida por
uma elite da sociedade capitalista de um sistema neoliberal, mercadoldgico e
excludente. Um movimento espiralado. Um processo continuo que desenca-
deia-se pela integracéo, unido e luta com oprimidos envolvidos nesse processo,
visto que, sdo somente os oprimidos que podem libertar-se a si e aos outros,
incluindo os opressores.

Todo processo emancipatério se constitui emancipatdrio pela intencio-
nalidade critica. Ele assume como agéo pedagdgica a condigdo de realizagdo de
uma possivel transformacao social, de modo que, TODOS tenham os mesmos
direitos e possam ter as mesmas oportunidades, independentes das diferengas.
Uma educacéo para todos.

Uma educagao/pedagogia que trazem amago, um movimento complexo,
dindmico e dialético, o qual é alimentado pelas tensdes e contradi¢gdes do/com
as circunstancias do cotidiano, requisitam praticas pedagdgicas que propiciem
a todos os envolvidos, ndo apenas a consciéncia do lugar onde estdo inseridos,
mas a reflexdo dos “porqués” das condicdes existentes. Praticas essas que, a
partir da imersdo dos sujeitos em suas préprias condi¢des, a consciéncia ingénua
(por vezes conformista e fatalista), transite e transcenda para uma consciéncia
critica, questionadora. Por serem praticas emancipatdrias possibilita a condigéo
de emersdo de sujeitos criticos, portadores do “pensar certo”, militantes da
humanizagéo. Seres humanos que, reconhecendo seu lugar no mundo, possam
almejar um outro mundo, reinventando-o, pois permitem a mudanga do olhar do
sujeito sobre o mundo.

O pensamento critico em sala de aula é uma forma de ampliar a
consciéncia. Ele permite aos estudantes reconhecerem melhor a
naturezainterligadadavida[...] eles descobrem capazes de viverum
processode despertar que é consciente e alerta (hooks, 2020, p. 226).
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Dessa forma uma educagédo com praticas emancipatérias exige o outro
plenamente inserido nas ag¢des a serem desenvolvidos. TODOS (nenhum a menos)
unidos pelos principios da cooperacdo; da solidariedade; do respeito. Principios
regidos pela seguinte légica:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar
sem a coparticipagdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o
objeto. Nao ha um penso’; mas um “pensamos”. E 0 “pensamos” que
estabelece o “penso” e ndo o contrério. Esta coparticipacédo dos
sujeitos no ato de pensar se da nacomunicacgao (Freire, 1983, p. 45).

A educagdo, em seus processos pedagdgicos, fundamentados em uma
pedagdgica diferenciada, pautada na perspectiva critica freireana, traz consigo
a seguinte ldgica:

Dessa forma, o reconhecimento do outro como sujeito do processo de
ensino-aprendizagem é uma condi¢do sine qua non nas praticas pedagdgicas
emancipatdrias que buscam atender a diversidade e incluir todos e estabe-

lecer um coletivo.

Como ndo me canso de dizer, ensinar atendendo as diferencgas dos
alunos, mas sem diferenciar o ensino para cada um, depende, entre
outras condigdes, de se abandonar um ensino transmissivo e de se
adotar uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa, integradora, que
se contrapde atoda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia
unitéria, individualizada e hierarquica do saber (Mantoan, 2003, p. 70).

*  Praticas emancipatérias, seguindo a perspectiva freireana de uma
pedagogia critica, ndo concebem praticas ativas de transmissdo de
saberes;

Praticas pedagdgicas que incluem a diversidade e a inclusdo em seus
processos educativos sdo incompativeis com discursos que defendem ser a
aprendizagem uma acao a ser desenvolvida unilateralmente pelo educador,
cabendo ao mesmo executar técnicas tidas como “adequadas”, pré-estabelecidas
e determinadas por um sistema. Sistema esse que (atendendo as exigéncias de um
sistema neoliberal, mercadoldgico) busca o desenvolvimento de uma padronagem
homogénea e rigida, engessada em seus modos de fazer, servindo assim, para
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uma regulagdo/controle dos aspectos, caracteristicas e fungdes do treinamento
a ser praticado. Treinar apenas requer obediéncia e cumprimento das regras.

Concebo que, para uma educagao/pedagogia que atua COM a diversidade
e a inclusao essas condigdes sdo insensatas.

Ao contrdrio, praticas pedagdgicas que procuram atender a todos, tem
em seu cerne a intencionalidade critica. Traz com finalidade a humanizagéo do
sujeito. Ou seja, consiste no desenvolvimento de seres pensantes, dotados de
pensamentos criticos, conscientes das circunstancialidades e das possibilidades,
podendo assim, fazer escolhas e recriagdes. Tanto para hooks (2020) como para
Freire (1998), o pensamento critico estd impregnado com a curiosidade em des-
velar e/ou descobrir o “quem”, 0 “o que”, o “quando”, o “onde” e o “como” das
coisas, das situagdes, do mundo. E ndo somente consumir conceitos e padrdes
procedentes de um ato de transmissao. Praticas pedagdgicas criticas desenca-
deiam “leituras de mundo”.

Praticas de ensinar e aprender inclusivas, fundamentadas e referendadas
nas concepcoes das praticas pedagdgicas criticas, que buscam atender a diver-
sidade contida nos processos educativos, implicam na presenca da inquietacao;
da criatividade; da coragem em correr riscos; da descoberta da dogura e do
amargor contido nos sabores da vida de acordo com o paladar de cada um dos
envolvidos. Implicam também na pesquisa humilde e incansével por respostas,
embora, na maioria das vezes, sdo desveladas cada vez mais perguntas, inquie-

tacdes e indignagoes.

Aeducagéo darespostanao ajudaem nada a curiosidade indispensavel
ao processo cognoscitivo. Ao contrério, a educagéo da resposta
enfatizaa memorizagdo mecanica dos conteldos sobre os quais ela
fala. S6 uma educagéo da pergunta aguga, a curiosidade a estimula
e reforga (Freire, 2019, p. 29).

Uma pergunta recorrente: e como ficam os conteldos a serem transmitidos?
Eles sdo importantes. Em momento algum desconsidero teorias/conteu-
dos/conhecimentos j4 existentes, apenas questiono a maneira de utiliza-los. Ha a
necessidade problematiza-los. Ou seja, abolir a metodologia “bancéria”, aquela
gue considera teorias e contelido como foco principal do processo de ensino-
-aprendizagem, além de uma suposta transferéncia desses conhecimentos de
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um para o outro. Teorias/contelido/conhecimentos ja existentes sdo muitas
vezes necessarios para explicar/esclarecer fendmenos, assim deslocam-se como
coadjuvantes do processo de aprendizagem. Compdem-se como um dos “fios
condutores” que integram os “circuitos pedagdgicos"® das tramas tecidas COM
vida. Tenho a convicgdo que conhecimentos séo, portanto, construidos e isso
requer uma pedagogia outra.

Nessas tramas tecidas COM vida, faz-se necessario perceber/identificar/
compreender ndo apenas os conceitos mas as relagdes desiguais e excludentes
existentes no contexto e que, de certa forma, estdo sendo naturalizadas nos
cotidianos sociais e principalmente escolares.

Entendo que para realmente mudar os paradigmas existentes relaciona-
dos a educagdo/pedagogia é urgente atuar/convidar para uma reflexdo (nos
diferentes niveis/modalidades da educagéo) todos os sujeitos que compdem os
processos educativos (gestores, educadores, pais, alunos, comunidade geral)
envolvendo-os como coconstrutores dos processos pedagdgicos e das préaticas
pedagdgicas. E necessario escuté-los. Permitir suas falas. Criar e recriar consensos
provisérios, agdes e novas reflexdes.

E nesse dialogar (inicial e continuo) que a diversidade poderé se apresentar
para que, posteriormente, praticas includente sejam desenvolvidas. As praticas
pedagdgicas partirdo dessas compreensdes e visdes de mundo, dessas vivéncias
compartilhadas, para entao propiciar uma possivel inclusdo. Pensando no todo,
no respeito aos limites e as necessidades individuais dos sujeitos que estdo nesse
espaco/tempo coconstruindo-o.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros
me pde numa posi¢cdo em face do mundo que ndo é de quem nada
tem a ver com ele. Afinal, minha presenga no mundo néo é a de
quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicéo
de quem luta para nédo ser apenas objeto, mas sujeito também da
histéria (Freire, 1998, p. 60).

8 Processo formativo representado por intervengdes/interferéncias decorrentes de todas as condicionantes envolvidas
nas circunstancialidades que mantém-se conectados dialeticamente. A ruptura das relagdes paralelas interrompe
o circuito, impedindo sua fungéo.
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Enfatizo: a pedagogia na perspectiva critica freireana (a qual considero
ser uma oportunidade real para atuagado com a diversidade e a inclusdo), INCLUI
todos (principalmente os menos favorecidos, os marginalizados da vida, os opri-
midos), e COM eles e COM o mundo, na horizontalidade, reinventa-se e recria
os processos de formacgéao.

Portanto, NAO penso ser possivel a existéncia de praticas verticalizadas
(um “bancarismo” repleto de silenciamento e colonizagao de mentes e sujeitos)
nas préticas e nas relagdes humanizadoras que lutam por um mundo mais digno.

*  Préticas pedagdgicas emancipatdrias necessitam do didlogo.

Praticas pedagdgicas que inclui a todos (em/com a diversidade), funda-
mentadas na perspectiva da pedagogia critica freireana, tendo como finalidade
a pratica da libertacéo, traz, obrigatoriamente, em suas préticas de ensinar e
aprender, o didlogo. Um didlogo que se constitui como pedagdgico nas inter-
secgoes e inter-relagcdes com escutas; interpretagéo, compreensao; Um dialogo
que desencadeia a conscientizagdo. Considero esse didlogo pedagdgico como
momentos de falas e escutas, de pronunciamentos de mundo, de compartilha-
mentos de ideias.

Quando ensinamos nossos estudantes que ha seguranga em
aprender a lidar com conflito, com diferengas de pensamentos e
opinides, preparamos suas mentes para a abertura radical. Assim,
mostramos que é possivel aprender em ambientes marcados pela
diversidade. E, no longo prazo, quando ensinamos estudantes a
valorizar a discordancia e a troca critica, nés os preparamos para
encarar a realidade (hooks, 2020, p. 141).

Repito: esse didlogo transcende uma conversa. Afirmo: é um processo
coletivo em que o “eu” (educador), o “outro” (sujeito da aprendizagem) assim
como o mundo (as circunstancias da realidade) estéo interligados e sdo inter-
dependentes (Gomes da Silva, 2022). E como relata Freire (1983), estd sempre
ativo e em movimento.
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Odialogo eaproblematizagdo ndo adormecem ninguém. Conscientizam.
Na dialogicidade, na problematizagéo, educador-educando, educando-
educador, vdo ambos desenvolvendo uma postura critica da qual
resulta a percepgao de que este conjunto de saberes se encontra
em interagdo (Freire, 1983, p. 55).

O didlogo do qual falo inicia-se por meio de uma conversa, porém vai
além. E um convite ao outro, e um aceite; uma permissdo mutua para adentrarmos
nas individualidades; um reconhecimento do outro, e de uma coletividade; um
compromisso, comprometimento e cumplicidade. Requer acolhimento e cuidado...
Requer sonho, pois s6 quem sonha consegue realizar algo com sentido. Requer o
otimismo como combustivel da esperanca. Além de tudo requer e exige coragem;
resisténcia; resiliéncia.

Dessa maneira, concebo que esse didlogo constitui-se como sendo um
elemento pedagdgico fundamental nas préticas pedagdgicas que atuam com
um ensinar e aprender includente, visto que, pronuncia e anuncia a possibilidade
continua de luta por projetos educacionais publicos nos quais a educacgéo seja
realmente para todos. Uma educacgédo popular que possa ser implementada e
que favorega o desenvolvimento de seres humanos criticos, transformadores.
Realco que: “"Educagédo popular é uma deriva pedagdgica, ndo uma proposta
regular, [..] € um movimento, ndo uma instituicdo; é um acontecendo, ndo um
acontecimento e, menos ainda, um acontecido” (Brandao, 2021, p. 96). Tem suas
premissas pautadas na insurgéncia pedagdgica pela emancipacéo.

Um didlogo que se faz pedagdgico no seu transitar pelas praticas, pode ser
considerado como um espacgo/tempo de vivéncias COM as minorias esmagadas,
esquecidas e/ou marginalizadas pelo sistema hierarquizado e verticalizado que
estd posto. Um espacgo/tempo que pode desencadear a conscientizagdo, em
um movimento do repensar da politica, da educagao, da sociedade; um espacgo/
tempo de reflexao.

Vivenciamos um novo tempo, com novos desafios e diversidade, porém,
a finalidade da educacéo pensada por Freire (2014) ainda permanece atual, ou
seja, 0 de uma educagédo humanizadora. Uma educagédo que tem o didlogo como
principio fundante de suas praticas pedagdgicas.

Seguindo com esse raciocinio, praticas pedagdgicas emancipatérias ali-

mentam o didlogo e sdo alimentadas por ele em um movimento espiralado e em
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crescente evolugdo como um redemoinho de fatos, acontecimentos, sujeitos e
objetos que interpelam-se e compreendem-se COM as contradigdes e as tensdes
contidas nesse contexto, de forma que, é possivel desenvolver uma autoformacgéao
originada do/com o coletivo.

Sendo assim, ndo podemos esquecer que quando tratamos de processos
de inclusdo e diversidade, faz-se necessdrio compreender que a ele inclui-se
também aqueles que propiciam-no. Aqueles que organizam as praticas pedagé-
gicas, ou seja, ha de se pensar/refletir também no educador/professor, em sua
formacédo e nas condi¢des necessarias, nos limites e nas possibilidades para o
desenvolvimento dessas praticas pedagdgicas criticas emancipatdrias.

Portanto, ha de existir também didlogos COM todas as modalidades exis-
tentes na comunidade educativa (educadores, gestores, pais, alunos), ndo somente
estanque entre os pares, mas transitando entre elas, visto que, todos sao elemen-
tos da mesma relagdo dialética e cocriam o processo que o envolve. Um novo
e inovador espago/tempo de ser/estar na educagéo que ndo conceberd mais a
presenca de professores palestrantes, executores/ditadores de técnicas descritas
em modelos prontos.

Podemos observar essa compreensao nas palavras de Mantoan (2003).

Ainclusédo escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educagao
e, assim sendo, uma preparagdo do professor nessa direcdo requer
um design diferente das propostas de profissionalizagéo existentes e
de umaformagdo em servigo que também muda, porque as escolas
nao serdo mais as mesmas (Mantoan, 2003, p&g.72).

Cada ser humano, em sua representatividade, contribui com o coletivo
(UBUNTU) e com a felicidade e a harmonia dessa existéncia. Coconstruindo a
boniteza do/no/com o mundo.

Nao tenho um pensamento ingénuo o qual pensa ser a pedagogia critica
na perspectiva freireana a solugé@o dos problemas da humanidade. Tenho apenas
a convicgao que ela pode ser uma das possibilidades de vivenciar uma outra
maneira pedagdgica. Uma pedagogia outra, diferenciada, que considera a diver-
sidade (cultural, social, econémica, a étnico-racial, a de género...) e as diferengas
(cognitiva, bioldgica, psicoldgica...) somente como caracteristicas individuais per-
tencente ao processo ensino-aprendizagem, de modo que, essas especificidades
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apenas contribuem para sulear o processo, cientificando-o. Especificidades que
sdo entendidas como sendo elementos de um circuito pedagdgico que compdem
a tessitura da trama educacional.

Concebo que um coletivo organizado dialogicamente e criticamente possui
condigdes vidveis de abalar a estruturas postas; provocar rachaduras e rupturas,
incomodando as condicionantes impostas por esse sistema educacional exclu-
dente. Ouso em dizer que esse pode ser um caminho vidvel para amenizar os
preconceitos e discriminagdes tao recorrentes em nosso dia a dia.

EM TEMPO...

Menciono e refiro-me no transcorrer do texto sobre praticas pedagdgi-
cas e pedagogia, uma entendo que duvida pode perpassar essa reflexao: onde
fica a didatica?

Pois bem. Considero existir uma relagao indissocidvel entre ambas, porém,
cada uma delas tem finalidades especificas, embora uma necessite da outra, dos
conhecimentos/saberes cientificos construidos em suas individualidades. Me apoio
em Franco (2024) para referendar essa afirmacgéao.

A Pedagogia e a Didatica sdo da ordem da préxis. [...] A Pedagogia
caminha por entre culturas; subjetividades, sujeitos e praticas.[..] a
Didaticacaminha circulando o encontro de sujeitos; nas dindmicas
curriculares, nos espagos, onde um professor temaintencionalidade
de ensinar algo a alguém ou a muitos (Franco, 2024, pag. 50).

Uma néo desfaz a outra. Se complementam. Mas, isso requer uma outra
reflexdo; um outro artigo...
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RESUMO

Este estudo apresenta uma intervengao educacional sobre escolhas alimentares e
ainfluéncia da midia em adolescentes do Ensino Fundamental, realizada na Escola
Municipal Integral Juarez Clemente Canejo, em Petrolina-PE. A adolescéncia é
um periodo critico para a formagéao de habitos alimentares, e a intervengao visa
promover a educagao nutricional de forma lddica e interativa. O projeto envolveu
30 alunos do 6° ano e utilizou métodos qualitativos e quantitativos para avaliar
a compreensdo dos estudantes sobre o impacto da midia nas suas escolhas ali-
mentares. Através de palestras, dindmicas e jogos, os alunos foram capacitados
a tomar decisdes mais conscientes em relagdo a sua alimentacao. Os resultados
indicaram uma melhoria significativa no conhecimento dos alunos sobre nutricdo
e a critica em relagao a influéncia da midia, destacando a importancia de inter-
vencoes educativas na formacéo de habitos saudaveis.

Palavras-chave: educagao nutricional; adolescéncia; habitos saudaveis.
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INTRODUGAO

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) determina como adolescéncia
sendo a segunda década de vida na qual abrange dos 10 aos 19 anos. E um
periodo caracterizado por imensas transformagdes somaticas, psicoldgicas e
sociais. Ocorre um acelerado crescimento e desenvolvimento na qual o individuo
passa por um processo de estirdo puberal e adquire aproximadamente 25% de
sua estatura final e 50% de sua massa corporal, caracterizada por um depésito
maior de gordura em meninas e de massa muscular em meninos (Giannini,
2007). Decorrente de todo esse processo, o corpo do adolescente necessita de
um aporte energético balanceado, em quantidades e qualidades suficientes para
um desenvolvimento saudavel.

O estado psicoldgico dos adolescentes influéncia diretamente nas escolhas
alimentares. No entanto, com o intelecto ainda ndo estd completamente estrutu-
rado, os adolescentes, de um modo geral, ndo estdo aptos a relacionar os atuais
comportamentos alimentares com os riscos futuros a sua salide. Esse periodo
é marcado como uma fase de manifestagéo pela busca da independéncia, e os
alimentos sao utilizados como uma forma de exercer essa autonomia, sendo
comum a ingestdo de fast food, por exemplo, que se torna um fator social forte
para os adolescentes se diferenciarem dos costumes alimentares das geragdes
mais antigas e vincularem-se ao que é moderno e que estd sendo consumido
pela populagdo atualmente (De Avila, 2019).

As midias sociais exercem fortes influéncias sobre a juventude, na maioria
das vezes induzem os mesmos a fazer o consumo de alimentos ultraprocessados,
ricos em agucar, acidulantes, gorduras, corantes e sédio, associados a uma falsa
imagem de alimento saudével. Isso se d& por meio das mudancas sociais atual-
mente diferidas do passado, principalmente quanto a forma de alimentacao. Tal
mudanga cultural, resultadas dessas transformacoes, afetam principalmente o
padrédo de alimentacdo dos jovens e adolescentes das geragdes atuais, pois elas
nasceram em uma sociedade industrializada e globalizada. Assim, essa populagéo
encontra-se mais suscetivel aos valores de mercado e se deixam influenciar pelas
propagandas e atuais midias sociais (Bittar, Soares, 2020).

Intervir nesta fase, no que se refere a alimentagao adequada, produz muitos
frutos a longo prazo, desde a formagao de comportamentos alimentares saudaveis
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até a promogao da satide (De Avila, 2019), visto que a construcdo desses habitos
alimentares podem se perpetuar por todo o resto da vida.

As propagandas alimenticias expostas pela midia, possuem grande influén-
cia nas escolhas alimentares do publico, inclusive dos adolescentes. A maioria
desses produtos séo industrializados com alto indice de agucar, corantes, gor-
dura, conservantes e acidulantes. O consumo frequente e em excesso desses
alimentos apresenta riscos a saide humana, por exemplo, diabetes, obesidade
e hipertensdo, entre outras doencas. Apresentar melhores propostas alimentares
aos adolescentes pode fazer com que os mesmos possam fazer escolhas melhores
no presente e futuro, evitando, problemas de salde e promovendo uma qualidade
de vida melhor. Nesse contexto, o objetivo desta proposta foi promover a educa-
¢do nutricional de forma lddica e interativa, visando capacitar os adolescentes a
tomarem decisbes conscientes sobre suas escolhas alimentares, considerando
a influéncia da midia.

METODOLOGIA

O projeto foi realizado na Escola Municipal Integral Juarez Clemente Canejo,
localizada em Petrolina-PE. A escola atende a alunos do Ensino Fundamental e
€ conhecida por seu compromisso com a educagao integral, buscando desen-
volver ndo apenas habilidades académicas, mas também promover a salde e o
bem-estar dos estudantes.

A populagao-alvo foi composta por 30 alunos do 6° ano “A” do Ensino
Fundamental, com idades entre 11 e 13 anos. Essa faixa etdria é critica para a for-
magao de habitos alimentares, uma vez que os adolescentes comegam a tomar
decisdes mais autdnomas sobre sua alimentagao.

O estudo utilizou uma abordagem mista, combinando métodos qualitativos
e quantitativos, conforme descrito por Creswell (2014). Essa estratégia permite
uma compreensao mais abrangente do fenémeno estudado, integrando dados
numeéricos e narrativas.

Inicialmente o projeto de intervencéo foi apresentado a coordenacgéo e aos
professores da escola, explicando sobre o tema que seria abordado: “Escolhas
Alimentares na adolescéncia, sob a influéncia da midia”. Logo em seguida, a
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coordenadora da escola nos passou a realidade das criangas no ambiente escolar
em relagéo aos alimentos mais consumidos pelos estudantes.

A partir disso, foi feita uma andlise da situacdo dos alunos, para aplicar
uma didatica adequada, onde foram discutidos os métodos e recursos que seriam
utilizados na proposta de intervengao.

Foram realizadas discussdes em grupo e atividades lidicas, como dinamicas
e jogos educativos, que permitiram explorar as percepcgdes dos alunos sobre a
influéncia da midia nas escolhas alimentares. As observacdes e anotagdes feitas
durante as atividades foram analisadas para identificar temas recorrentes e ideias
sobre o impacto da intervencéo.

Com isso, foi decidido uma palestra dialogada com slide e videos, e logo em
seguida uma dinamica a fim de verificar o entendimento dos alunos em relagao
aos assuntos abordados durante a apresentacao.

A palestra dialogada, apoiada por slides, foi estruturada para envolver
os alunos ativamente. Iniciamos questionando-os sobre o que entendiam por
“escolhas alimentares” e quais fatores influenciavam essas decisdes. As respos-
tas dos alunos foram utilizadas como ponto de partida para uma ilustragdo que
aprofundou o entendimento do tema.

Sobre uma mesa, foram dispostas plaquinhas com nomes de diversos
alimentos, como batata frita, suco, refrigerante, salada de frutas, pastel, ham-
blrguer, pdo de queijo, misto quente e sorvete. Dois alunos foram convidados a
escolher um lanche que desejavam consumir naquele momento. Essa atividade
prética propiciou uma discussao sobre como as escolhas alimentares vao além
da dimenséo bioldgica, envolvendo também fatores sociais, culturais e afetivos
que influenciam a preferéncia por determinados alimentos

A palestra prosseguiu com a exibi¢do de videos que apresentavam pro-
pagandas de fast food e alimentos ultraprocessados. O objetivo foi evidenciar o
poder da midia nas escolhas alimentares dos jovens e a importéncia de manter
uma alimentacgao equilibrada, priorizando alimentos in natura para promover uma
alimentagdo saudavel, sem a necessidade de restricdes severas.

Além disso, abordamos de forma simultanea os principais nutrientes - pro-
teinas, carboidratos, lipidios, vitaminas e minerais - e enfatizamos a importancia
da &gua na hidratagdo do corpo humano, discutindo a necessidade de uma
ingestao didria adequada.
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Ao final da apresentacao, realizamos dinamicas interativas para reforgar
a compreensao dos alunos sobre o tema e avaliar se os objetivos da intervengao
nutricional haviam sido alcangados. Embora tenha sido perceptivel algumas
fragilidades, como o nivel de ruido da turma que dificultou a apresentagao inicial,
conseguimos captar a atengdo dos alunos durante as dinédmicas, o que resultou
em uma participacgao ativa de todos.

Dessa forma, ficou visivel que a utilizagdo de um didlogo fundamentado em
problematicas relevantes deu inicio a uma intervengao nutricional eficaz. Os recur-
sos visuais e audiovisuais foram essenciais para promover discussdes lidicas
sobre os pontos-chave do projeto, esclarecendo dividas e proporcionando novos
conhecimentos aos alunos.

Operacionalizagao

Para o planejamento eficaz, foi realizada uma discussé@o aprofundada
sobre o tema “Escolhas Alimentares”, com o intuito de estimular os alunos a
adotarem préticas alimentares e estilos de vida mais saudaveis. Varias reunides
foram organizadas para determinar o tema mais relevante a ser abordado com
os adolescentes, identificando os principais problemas e interesses deles, além
de discutir a didatica adequada conforme a anélise da situagéo. O grupo também
aproveitou momentos livres entre as aulas para se reunir.

Durante as reunides, foram estabelecidas conversas com a coordenadora e
outros responsaveis pela instituicdo, definindo critérios para a intervencéo. A par-
tir disso, decidiu-se pela criagéo de dindmicas que abordassem a alimentagéo
sauddvel e suas escolhas, bem como pela realizagdo de uma palestra sobre o
tema. As dinamicas planejadas incluiam dois jogos: “Monte sua Cesta”, dividido
em duas etapas - etapa I: Estoura Baldo e etapa Il: Jogo da Memdria - com pré-
mios para a equipe vencedora.

Quanto ao contelido a ser abordado, foram organizados materiais de
pesquisa a partir de artigos cientificos disponiveis nas plataformas Google Aca-
démico e Scielo, além da elaboragdo de um roteiro de apresentagao. O tempo
para cada apresentacéo e dindmica foi cuidadosamente dividido, e todo o material
necessario para o desenvolvimento do programa foi adquirido. Apds isso, foram
confeccionados os materiais utilizados nas dindmicas, decoragdes e brindes,
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registrando todos os orgamentos. Também foi criado um slide para a apresenta-
¢ao, utilizando a plataforma Canva.

Na data da intervencgéo, ao chegar ao local, foram verificados os recursos e
decorado o espago de forma apropriada. A atividade iniciou-se com uma palestra
sobre “Escolhas Alimentares”, apresentada de forma dindmica e objetiva, com
o objetivo de promover conhecimento e consciéncia sobre a influéncia da midia
nas escolhas alimentares. A palestra abordou também os nutrientes essenciais
- carboidratos, proteinas, lipidios, vitaminas e minerais - e discutiu como a midia
influencia a escolha desses nutrientes, apresentando melhores alternativas.

Para conscientizar os alunos sobre a importancia da ingestao de 4gua e da
hidratagéo, foi realizada uma palestra especifica sobre esse tema. A intervengao
foi finalizada com a dindmica “Jogo Monte sua Cesta", visando sempre a partici-
pacéo ativa do publico. Ao término, a equipe premiou o time vencedor com um
jogo da meméria educativa que continha informagdes nutricionais sobre cada
alimento e suas quantidades caldricas, permitindo que os alunos exercitassem
os conhecimentos adquiridos de maneira interdisciplinar.

A proposta do Jogo e a dindmica de encerramento

O jogo “Monte sua Cesta” foi projetado para engajar os alunos de maneira
ludica e educativa, promovendo a compreensdo sobre escolhas alimentares
saudaveis. Este jogo foi dividido em duas etapas:

Etapa |: Estoura Baldo. Objetivo: Promover o trabalho em equipe e a identi-
ficacdo de alimentos saudaveis. Os alunos foram divididos em grupos. Cada
grupo recebeu baldes inflados com perguntas sobre nutri¢céo e alimenta-
¢do saudavel. A atividade consistia em estourar os baldes e responder a
pergunta que estava dentro. As perguntas abordavam temas como grupos
alimentares, beneficios de certos alimentos e a importancia da hidrata-
¢do. Ao responder corretamente, o grupo ganhava pontos, incentivando
a competicéo saudavel.
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Etapa II: Jogo da Memdria. Objetivo: Reforgar o conhecimento sobre ali-
mentos e suas caracteristicas nutricionais. O jogo da meméria foi criado
com cartas que apresentavam alimentos e suas informacdes nutricionais,
como calorias, vitaminas e minerais. Os alunos jogaram em duplas, tentando
encontrar pares correspondentes, como alimento e seu valor nutricional. A
dindmica estimulou a colaboracéo e ajudou a fixar informagdes importantes
sobre a alimentacgdo saudavel.

A dinamica final utilizou a estrutura do jogo j& mencionado, mas com um
enfoque mais especifico na aplicagao pratica do conhecimento adquirido. Todos
os alunos participaram ativamente, e a competi¢do foi um momento de grande
entusiasmo. O time vencedor foi premiado com um jogo da memdria educativa,
que continha informagdes nutricionais sobre os alimentos discutidos, permitindo
gue os alunos revisassem e aplicassem seus conhecimentos de forma divertida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O programa de intervengdo, como prética pedagdgica na educacédo
nutricional, teve pontos positivos, pois proporcionou discussdes pertinentes
sobre o tema “Escolhas alimentares na adolescéncia, sob influéncia da midia".
Foi possivel perceber o nivel de conhecimento dos adolescentes em relagdo ao
tema proposto. No geral, a maioria deles desconheciam ou respondiam de forma
aleatéria e sem fundamento.

O programa de intervencao realizado na Escola Municipal Integral Juarez
Clemente Canejo teve um impacto positivo significativo na educagéo nutricional
dos alunos, abordando o tema “Escolhas Alimentares na Adolescéncia sob a
Influéncia da Midia". A andlise do conhecimento prévio dos alunos revelou que, em
grande parte, eles desconheciam os conceitos fundamentais relacionados ao tema,
apresentando respostas aleatérias ou sem fundamento. No entanto, observou-se
uma mudanga notdvel ao longo da intervencdo, especialmente apds atividades
interativas que estimularam a reflexao critica sobre suas escolhas alimentares.

Durante a apresentagao, os alunos participaram ativamente de uma
dindmica que envolveu a escolha de alimentos dispostos em uma mesa, entre
opgOes saudaveis e ndo sauddveis. As respostas dos alunos revelaram que suas
escolhas eram influenciadas por gostos pessoais, cultura familiar e social, além
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da forte presenga da midia em suas decisdes alimentares. Essa constatagao
estd alinhada com a literatura, que aponta a influéncia da midia como um fator
critico na formacédo de hdbitos alimentares entre os jovens (Hastings et al,, 2003;
Story et al., 2008).

Nesta perspectiva, foi possivel mostrar aos alunos que as escolhas alimen-
tares tém tudo a ver com nossos gostos, preferéncias, cultura familiar, social e
emocional, levando em consideracao a influéncia da midia sobre nossas esco-
Ihas a determinados tipos de alimentos, abordando o assunto de forma ativa e
lidica, com o intuito de desenvolver nos estudantes o interesse pelo que estava
sendo apresentado.

A constatagdo de que as escolhas alimentares dos alunos estédo profunda-
mente influenciadas pela midia é corroborada por uma ampla gama de estudos
que identificam essa influéncia como um fator critico na formagao de habitos
alimentares entre os jovens. Hastings et al. (2003) destacam que a exposi¢ao
constante a propagandas de alimentos, especialmente aquelas que promovem
produtos ultraprocessados e fast food, pode impactar as preferéncias alimentares
das criangas e adolescentes, levando-os a optar por op¢des menos saudaveis e
a desenvolver padrdes de consumo prejudiciais a satde.

Além disso, Story et al. (2008) enfatizam que a midia néo se limita apenas
a propagandas, mas também inclui a representagéo de alimentos em programas
de televisdo, filmes e redes sociais. Essa exposi¢édo cria um ambiente que nor-
maliza e até glorifica o consumo de alimentos nédo saudaveis, contribuindo para
um aumento nas taxas de obesidade e problemas de salde relacionados entre
os jovens. Os autores sugerem que a educagéao alimentar deve ser integrada nas
escolas para contrabalancar essa influéncia, provendo os adolescentes com o
conhecimento necessario para fazer escolhas alimentares mais saudaveis.

Outros estudos corroboram essa perspectiva. O trabalho de Gunter e Fur-
nham (1998) revela que a frequéncia e a forma como os alimentos sdo apresentados
na midia tém um impacto significativo nas percepg¢des dos jovens sobre o que
constitui uma alimentagdo adequada. A pesquisa de Harris et al. (2009) reforca
essa ideia, mostrando que os jovens expostos a propagandas de alimentos séo
mais propensos a consumir os produtos promovidos, independentemente de

seu valor nutricional.
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A influéncia da midia é ainda mais acentuada em um contexto onde os
jovens estdo cada vez mais conectados as redes sociais. Um estudo de Moreno e
Tonetti (2019) sugere que as plataformas digitais ndo apenas ampliam o alcance
das campanhas publicitarias, mas também criam um espago onde os jovens
se comparam constantemente com os outros, o que pode afetar suas escolhas
alimentares e seu bem-estar psicoldgico.

Diante desse cendrio, é fundamental que intervencdes educativas, como
arealizada na Escola Municipal Integral Juarez Clemente Canejo, abordem expli-
citamente a influéncia da midia nas escolhas alimentares. Tal abordagem nao
apenas aumenta a conscientizagdo dos alunos sobre a manipulagéo da midia,
mas também os capacita a criticar e questionar as mensagens publicitarias que
recebem. Essa habilidade critica é essencial para que os jovens possam desen-
volver habitos alimentares mais saudaveis e sustentdveis ao longo da vida.

Também foram abordados outros assuntos dentro das propostas do tema,
levando os alunos a refletirem sobre as propagandas alimenticias da midia e
simultaneamente explicando sobre outras fontes alimentares saudaveis, como, por
exemplo, proteina, carboidratos, lipidios, vitaminas e minerais, e sobre a importan-
cia da dgua na vida humana, e serdo apresentados nos quatro tépicos a seguir:

Carboidratos

Ao iniciar a palestra sobre nutrientes, a discussdo comegou com os carboi-
dratos, utilizando questdes para avaliar o conhecimento prévio dos alunos. A inte-
racéo revelou que os estudantes tinham uma visdo bastante limitada sobre o
tema, associando carboidratos apenas a massas e agucares e frequentemente os
considerando como vildes nutricionais. Essa percepcéo negativa é comum entre
0s jovens, que muitas vezes ndo conhecem as fontes saudaveis de carboidratos
e ignoram suas fungdes essenciais no organismo, como a producao de energia
e a manutengdo do metabolismo glicémico.

Ap6s a explanacdo, abordou-se também a influéncia da midia nas escolhas
alimentares relacionadas aos carboidratos, destacando como propagandas podem
distorcer a compreenséo sobre esses nutrientes. Os alunos foram apresentados
a alternativas alimentares mais saudaveis, modificando assim sua visdo sobre
os carboidratos. Durante a dindmica “Monte sua Cesta”, demonstraram uma boa

164

raticas Pedagdgicas em Educagao: a arte de ensinar e aprender



absorcdo do conteldo, acertando a maioria das questdes relacionadas a fungao
dos carboidratos, como sua importancia como principal fonte de energia celular e
os sintomas que podem resultar da sua deficiéncia, como enjoo, tontura, fraqueza
muscular, fadiga e dor de cabega.

Esses resultados estao alinhados com a literatura que discute a importancia
dos carboidratos. De acordo com Ribeiro e Pimentel (2020), os carboidratos sdo
fundamentais na dieta, ndo apenas como fonte de energia, mas também por seu
papel em diversas fungdes fisiolégicas. A auséncia de um entendimento claro
sobre os carboidratos pode levar a habitos alimentares inadequados, como a
restricdo desnecessdria desse nutriente, frequentemente promovida por dietas
populares e desinformadas (Silva et al., 2019).

Adicionalmente, a andlise de rétulos de alimentos industrializados, frequen-
temente consumidos pelos jovens, foi uma parte crucial da discussao. Estudos
mostram que a exposi¢ao a informagdes nutricionais adequadas pode empoderar
os consumidores, permitindo-lhes fazer escolhas mais informadas (Pereira et al.,
2021). No entanto, muitos produtos sao comercializados com alega¢des enganosas
gue podem confundir os jovens sobre o valor nutricional real dos carboidratos.

Desta forma, a intervengéo néo apenas esclareceu o papel dos carboi-
dratos na dieta, mas também incentivou uma andlise critica das informacdes
apresentadas pela midia. Essa abordagem é crucial, pois ndo apenas promove
um entendimento mais profundo, mas também ajuda os alunos a desenvolver
habilidades necessarias para avaliar criticamente as mensagens nutricionais que
recebem diariamente.

Proteinas

No inicio da apresentacéo sobre proteinas, foram realizados questionamen-
tos para avaliar o conhecimento prévio dos alunos. Inicialmente, os estudantes
mostraram-se um pouco dispersos, mas a medida que a discussdo avancou,
comecaram a interagir e a participar ativamente do didlogo. Durante essa inte-
racéao, foi possivel perceber que eles possuiam um conhecimento consideravel
sobre proteinas, que se refletiu nas respostas obtidas durante a dinamica.

A compreensédo dos alunos sobre as proteinas é um aspecto essencial,
uma vez que esses macronutrientes desempenham fungdes fundamentais no
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organismo, como a construgao e reparagao de tecidos, a producdo de hormdnios
e enzimas, e o suporte ao sistema imunolégico (Gongalves et al., 2020). Essa
informacgéao é especialmente relevante no contexto da adolescéncia, uma fase
em que as necessidades proteicas sdo aumentadas devido ao crescimento e
desenvolvimento (Silva et al., 2019).

A educacéo nutricional é crucial para ajudar os jovens a desenvolverem
uma compreensdo mais ampla das diferentes fontes de proteina e seus papéis
na salde. A participagdo ativa dos alunos durante a discussdo sugere que
intervengdes educativas, como a realizada, podem ser eficazes em aumentar o
conhecimento e a conscientizagéo sobre a importancia de uma dieta equilibrada
que inclua diversas fontes de proteinas.

Lipidios

A apresentacdo sobre lipidios foi iniciada com questionamentos que bus-
cavam explorar o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema. No entanto, a
resposta inicial foi de certa confusdo, indicando que os estudantes néo tinham
uma compreensao clara sobre o que séo lipidios. Apds a introdugao do termo
“gordura” como sin6nimo de lipidios, os alunos comegaram a reconhecer que
esses macronutrientes fazem parte da sua dieta cotidiana.

Ao discutir o consumo excessivo de lipidios e os maleficios associados,
como o aumento do risco de doengas cardiovasculares e obesidade, incentivamos
os alunos a refletirem criticamente sobre alimentos como batatas fritas, frequen-
temente consumidas em grandes quantidades. Essa abordagem critica é crucial,
ja que o consumo de alimentos ultraprocessados, ricos em gorduras saturadas e
trans, esta diretamente ligado a problemas de satde (Cunha et al., 2020).

Durante a apresentagao, foram apresentadas alternativas mais sauda-
veis, como abacate, nozes e azeite de oliva, que sao fontes de “gorduras boas”.
Essas opgdes ndo apenas fornecem energia, mas também sao ricas em 4cidos
graxos essenciais e compostos bioativos que promovem a satide cardiovascular
(Gongalves et al., 2021). A discussé@o também abordou como a midia influencia
a percepgdo dos jovens sobre os lipidios, promovendo frequentemente produ-
tos hiperpalataveis que podem ser prejudiciais a satde. A publicidade tende a
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simplificar a complexidade dos nutrientes, muitas vezes demonizando as gorduras
e promovendo uma visao distorcida dos alimentos (Bittencourt et al., 2021).

Um ponto importante ressaltado foi a necessidade de ndo demonizar nenhum
alimento, enfatizando a importancia do consumo equilibrado. Essa abordagem
é respaldada por estudos que sugerem que a educagao nutricional deve focar
na moderacéo e na variedade alimentar, em vez de restrigdes extremas (Pereira
et al,, 2021). A interagdo dos alunos durante a apresentagdo mostrou que eles
estavam se familiarizando com a ideia de que a escolha de fontes saudaveis de
lipidios pode ser feita de maneira consciente e informada.

Vitaminas e Minerais

Durante a explicagdo sobre vitaminas e minerais, observou-se uma com-
preensdo deficiente entre os alunos, que frequentemente apresentavam conceitos
distorcidos e confundiam os dois grupos de nutrientes. Muitos desconheciam as
principais fontes e fungdes de vitaminas e minerais, evidenciando a necessidade
de uma educagdo mais robusta sobre o tema. Apds a explanagdo, que abordou
a importancia desses nutrientes durante a adolescéncia, suas fungdes e fontes
alimentares, os alunos demonstraram uma absorcao significativa do conteudo,
alcancando uma média de 70% de acertos nas questdes da dindmica, o que indica
um bom aproveitamento da informagéao.

A adolescéncia é uma fase critica para a salde, pois € um periodo de
crescimento e desenvolvimento acelerado, tornando o consumo adequado
de vitaminas e minerais fundamental para garantir uma boa saulde e prevenir
deficiéncias nutricionais (Batalha et al, 2020). A falta de conhecimento sobre
esses nutrientes pode levar a escolhas alimentares inadequadas, que impactam
negativamente a saude a curto e longo prazo (Silva et al., 2019).

Durante a discussao, foi apresentado um alimento industrializado, muito
consumido pelos alunos, cuja propaganda alegava ser rico em vitaminas e minerais.
Essa situagao proporcionou uma oportunidade para realizar uma anélise critica do
rétulo, revelando que muitas vezes as informacgdes veiculadas pela midia podem
ser enganosas. A literatura aponta que a rotulagem nutricional, quando mal inter-
pretada, pode levar os consumidores a fazer escolhas alimentares equivocadas,
acreditando que estdo consumindo produtos saudaveis (Pereira et al., 2021).
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Os estudantes mostraram-se engajados durante essa andlise, o que sub-
linha a importancia de desenvolver habilidades criticas em relagdo a informagdo
nutricional. A educacdo nutricional, conforme evidenciado por Ferreira et al.
(2021), deve incluir estratégias que capacitem os jovens a interpretar rétulos e a
guestionar as mensagens publicitarias, promovendo escolhas alimentares mais

saudaveis e conscientes.

Agua

Durante a discussao sobre a importéncia da ingestdo de dgua, a maioria
dos alunos demonstrou interesse, mas concentrou suas respostas principalmente
narelacdo entre a desidratagdo e a formacéo de pedras nos rins. Isso sugere que,
embora essa informagéo seja relevante, é importante ampliar a abordagem para
incluir outras funcdes vitais da dgua no organismo. Para futuras apresentagdes,
recomenda-se destacar a importancia da 4gua em processos como a regulagdo
da temperatura corporal, a digestdo e a absorgédo de nutrientes, além de seu
papel fundamental na manuteng&o do equilibrio eletrolitico (Cunha et al,, 2021).

Além disso, discutir o consumo de agua e liquidos durante as refeicoes
pode enriquecer a compreensao dos alunos sobre habitos alimentares sauda-
veis. A literatura aponta que a hidratagdo adequada pode ajudar na digestao e
na sensagao de saciedade, influenciando positivamente as escolhas alimentares
(Lima et al., 2020).

Durante a dindmica “Monte sua Cesta”, a maioria dos alunos respondeu
corretamente as perguntas relacionadas aos sintomas da desidratagdo, como
boca seca, obstipagao, fraqueza, diminuigdo da produgédo de urina e odor forte
da urina. Além disso, mostraram-se familiarizados com formas de garantir a
hidratagdo através de alimentos e outras bebidas, indicando uma boa absorgéo
do conteldo apresentado. Essa capacidade de resposta é um indicativo de que
as informagoes foram eficazes e que os alunos estdo comegando a internalizar
a importancia da hidratagdo em suas rotinas didrias.

Entretanto, é essencial continuar a promover a educagao sobre hidratacao
de maneira abrangente, considerando nado apenas a dgua pura, mas também a
agua presente em alimentos, como frutas e vegetais, e outras bebidas, que podem
contribuir para a ingestao didria total de liquidos (Pereira et al,, 2019). Envolver
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os alunos em discussdes sobre como integrar esses conhecimentos no dia a dia
pode reforgar habitos de hidratagdo mais saudaveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aintervengao realizada na Escola Municipal Integral Juarez Clemente Canejo
demonstrou ser um passo significativo na promog¢ao da educagao nutricional entre
os alunos, abordando de maneira abrangente os principais grupos de nutrien-
tes: carboidratos, proteinas, lipidios, vitaminas, minerais e dgua. Os resultados
indicam que, apesar de um conhecimento inicial limitado, os alunos mostraram
uma capacidade notavel de absorver e aplicar as informacdes apresentadas,
evidenciada pelas respostas corretas nas dindmicas interativas.

A discusséo em torno dos carboidratos destacou a necessidade de desmis-
tificar a visdo negativa frequentemente associada a esse macronutriente. A inter-
vencdo ajudou a esclarecer a importéncia dos carboidratos como fonte de
energia e a promover uma compreensao critica em relagéo a influéncia da midia
nas escolhas alimentares. A abordagem sobre proteinas revelou que, apesar do
conhecimento prévio, havia espago para expandir a discussao sobre as diversas
fontes de proteinas e suas implicagdes na salde.

No que diz respeito aos lipidios, a énfase na moderagao e na escolha de
“gorduras boas” foi fundamental para que os alunos compreendessem a impor-
tancia de uma alimentagédo equilibrada. A analise critica de rétulos de alimentos
industrializados reforcou a necessidade de desenvolver habilidades de leitura e
interpretacéo, permitindo que os jovens fagam escolhas mais saudaveis.

A explanagéao sobre vitaminas e minerais evidenciou a confusdo comum
entre esses nutrientes e a importancia de uma educagao nutricional clara e efi-
caz. O engajamento dos alunos durante a andlise das informagdes nutricionais
disponiveis em produtos alimenticios destacou a relevancia de capacitar os jovens
a questionar e avaliar criticamente as mensagens da midia.

Finalmente, a discusséao sobre a hidratagdo enfatizou a importancia da dgua
e de outras fontes liquidas na dieta, ndo apenas para a prevengédo da desidratagao,
mas também para o suporte as fungdes fisioldgicas essenciais. A intervengdo

demonstrou que, ao promover uma compreensao abrangente e critica sobre a
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nutricdo, é possivel equipar os jovens com o conhecimento necessario para fazer
escolhas alimentares mais sauddveis e conscientes.

Portanto, diante dos fatos supracitados, a intervengdo nutricional possibilitou
a aprendizagem, proporcionando conhecimento aos alunos para refletir sobre
suas escolhas alimentares. A partir dessa experiéncia, os adolescentes podem
ser mais criticos em suas escolhas e habitos alimentares. Ademais, os resultados
apresentados corroboram que a metodologia utilizada trouxe algo dindmico, o
que facilita a aprendizagem dos alunos sobre suas escolhas, trazendo impactos
positivos na vida alimentar, tais como: adocdo de novos habitos alimentares,
autonomia e criticidade durante a escolha de alguns alimentos.

A educagao nutricional deve ser uma prioridade nas escolas, integrando
abordagens que incentivem a reflexdo critica e a autonomia dos alunos. A con-
tinuidade desse tipo de intervengé@o pode contribuir significativamente para a
formac&o de habitos sauddveis e a promogao da salde a longo prazo, preparando
os jovens para enfrentar os desafios nutricionais do futuro.
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RESUMO

Na Educagao Infantil a pratica da danga auxilia na formacgéo pessoal contribuindo
para o desenvolvimento motor, social e emocional das criangas, estimulando a
expressao criativa, promovendo a consciéncia corporal e a autoconfianca. Nesta
fase destaca-se aimportancia do trabalho com o imagindrio, pois este promove o
desenvolvimento cognitivo, desenvolvendo habilidades do pensamento abstrato
e aspectos emocionais. O objetivo deste trabalho é relatar as vivéncias das dis-
ciplinas de Estagio de Docéncia em Danca Infantil | e Il do curso de Licenciatura
em Danga, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e buscando demons-
trar aspectos relevantes da mobilizagdo do imaginario para o ensino da danga
na primeira infancia. Observou-se, durante as aulas, um maior engajamento dos
alunos ao utilizarmos temas de conhecimento dos mesmos que tangenciam o
imaginario coletivo através das propostas ludicas. A utilizagdo de materiais visuais,
como fantoches e demais objetos interativos, para além de oferecer variedade
de estimulos sensoriais, exploraram a imaginagao das criangas desenvolvendo
habilidades relacionadas a danga promovendo a movimentagao criativa. Esta
estratégia pedagdgica tornou as aulas mais envolventes promovendo um ambiente
eficaz para o ensino da danga no ensino infantil.

Palavras-chave: danca; educacgéo infantil; ensino; imaginario.
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INTRODUCAO

Usamos a imaginagéo como forma de assimilar memdrias e imagens que
nosso cérebro adquire ao longo de nossa vida, utilizando de ideias prévias para
construir o nosso pensamento atual. David Hume (2011) diz que o pensamento
pode nos trazer o que jamais foi visto, o que nunca foi ouvido e nunca foi tocado,
mas também contrapde e mostra que essa falsa nogdo de um pensamento com
liberdade ilimitada, na realidade é restrito. O poder criativo da mente promove a
possibilidade de alterar, misturar, aumentar e diminuir, experiéncias e sentidos
gue alguma vez nos foram proporcionados por exemplo,

quando pensamos em uma montanha de ouro, ndofazemos mais
do que juntar duas ideias consistentes, ouro e montanha, que
jadconheciamos (Hume, 2011, p. 54-55).

Assim percebemos que a imaginacgado se manifesta a partir da ativagéao de
memorias e ideias pré vivenciadas, para utilizagdo de um novo conceito, sendo
assim diferente para cada pessoa. Com essa proposta, trabalhamos neste relato
de experiéncia, a imaginacdo a partir da memoria utilizando da nogao prévia
das criancas, como sugerido por David Ausubel na Teoria da Aprendizagem
Significativa (Ausubel, 1963), em relagdo aos conceitos espaciais que trazem um
ambiente vasto e rico no ambito Iidico, para manter estimular o imaginario e
trabalhar diversas habilidades motoras.

Procuramos apresentar uma forma interativa de aprendizagem com o uso
da narrativa e dos materiais visuais, utilizando a criatividade das criangas e seus
diversos conhecimentos, buscando a transformagdo do ambiente em um local
confortavel e ludico com base nas memdrias e na sua imaginagao. Girardello em
seu artigo Imaginagéo: arte e ciéncia na infancia (Girardello, 2011), aponta que a
narrativa é um grande propulsor para a criagao subjetiva autdbnoma, uma vez que

traz o processo imaginario a ativa, cultivando diversas interpretagdes e ideias.

Contar e ouvir histérias age como uma pequena clareira nesse
bosque, um espago onde se vé a luz das estrelas, onde as criangas
podem exercitar de forma especial seus poderes de enxergar longe,
além do que a vista alcanca (Girardello, 2011, p. 83).
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Nesta experiéncia docente narraremos a utilizagdo de materiais visuais,
produzidos com base nos temas de aula, como fantoches e demais objetos inte-
rativos, trouxeram um enriquecimento ao “faz de conta”, tornando o que estava
apenas no pensamento, algo mais profundo e real. Como Chukovsky (1963) reco-
mendava para os demais poetas infantis, a utilizagéo do “pensar pela imagem”, é
uma 6tima forma de estimular a imaginagao infantil despertando o interesse nas

criangas e abrindo um universo de possibilidades expressivas.

A EDUCAGAO INFANTIL, A LUDICIDADE E A DANGA

Depois de longos anos de luta, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases
(LDBEN) 9.394/1996, garantiram, enquanto instrumentos legais, a existéncia de
politicas de atendimento educacional para criangas de 0 a 6 anos - consideradas
a primeira infancia. Segundo o Nucleo Ciéncia Pela Infancia (NCPI), a primeira
infancia é tida como a fase fundamental para o desenvolvimento cerebral humano
que necessita de estimulo para que futuramente ocorra o aprimoramento de
habilidades mais complexas.

Partindo desta premissa, o Marco Legal da Primeira Infancia (Lei n°
13.257/2016) trata de garantir os direitos da crianga nesse periodo; se atentando as
politicas publicas que asseguram o cuidado integral em todos os &mbitos: satide,
educacdo, seguranca. Enquanto dever do Estado, a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) entende a primeira infancia como inicio e fundamento do processo
educacional, desde a entrada na creche ou pré-escola, sendo esse comumente
a primeira vez que as criangas saem de seu circulo familiar para integrar outro
circulo e iniciar o convivio em sociedade.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag&o Infantil (DCNEI, Resolugédo
CNE/CEB n° 5/2009), artigo 4°, encontramos a descri¢ao de crianga como sendo:

sujeito histérico e de direitos, que, nasinteragdes, relagdes e préticas
cotidianas que vivencia, constréi suaidentidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (Brasil, 2017, p. 33)
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Guiados por este contexto educacional estabelecido levando em conta a
pluralidade dos aspectos sdcio culturais, mantendo a capacidade de fornecer o
ensino com acolhimento, proporcionando a socializagé@o, a autonomia e a comuni-
cagao, o fazer uso da ludicidade como ferramenta de ensino torna-se uma opgao
capaz de contemplar essas caracteristicas necessarias ao trabalho na primeira
infancia, onde a capacidade de imaginar e a descrigdo de elementos comuns as
criangas podem propiciar o aprendizado de forma organica e natural.

Oliveira (2018) diz que as brincadeiras podem auxiliar as criangas a construir
a realidade com base no imaginario e ainda, que pelo ato de brincar, se constréi
sentimentos e se expande a capacidade de lidar com possiveis conflitos, desen-
volvendo autonomia e a capacidade de intuigdo. Chama atencéo para o prazer
que o lidico gera para a crianga, e ressalta que esse prazer faz com que a crianga
foque na atividade e nao nos efeitos do que estd sendo proposto.

Encontramos também no terceiro volume do “Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil”, material produzido pelo Ministério da Educacgéo e do
Desporto em 1998, a indicagao sobre a importancia do brincar para as criangas,
como sendo o tempo em que elas podem:

[...] reconstruir elementos do mundo que as cerca com novos
significados, tecer novas relagdes, desvincular-se dos significados
imediatamente perceptiveis e materiais para atribuir-lhes novas
significagdes, imprimir-lhes suas ideias e os conhecimentos que
tém sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre o mundo
adulto, sobre lugares distantes e/ou conhecidos (Brasil, RCN, v.
3,1998, p. 171)

Outra questao importante nessa criagdo de um ambiente lidico diz res-
peito a comunicacdo dos adultos com as criangas, pois com afirma Matos (2018):

Aentonagdo de vozdurante as explicagdes sdo elementos fundamentais
para o sucesso de uma aula, e certas entonagdes tendem a uma
estratégia lidica, como brincar com a sonoridade das palavras
e com a altura da voz. Uma atividade explicada com a mesma
entonacéo de voz do inicio ao fim, ou em tom de fala normal, se
mostra menos interessante do que uma explicacéo vibrante, com
palavras pronunciadas mais altas do que outras, com expressao e
interpretagaofacial e corporal da professora. O bom humor expresso
durante a condugao das atividades também é outro fatorimportante
para uma aula lidica (Matos, 2018, p. 39 e 40).
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No que tange propriamente ao ensino de contelddos da danga, ressaltamos
as qualidades dindmicas dos movimentos expressivos (Laban, 1978) que foram
mediadas pela emog¢éo, como sugerido por Esmeralda Gazal (2018). A autora
em sua pesquisa ilustra o fato de abordar os fatores do movimento por meio de
imagens da obra ‘Carnaval dos Animais' resultando nas anélises demonstradas a
seguir e que, ao ser apresentadas as criangas, foram facilmente compreendidas
como por exemplo o Elefante num fluxo controlado, peso forte, tempo lento, espaco
direto; os passaros num fluxo livre, peso leve, tempo répido, espago indireto; a
tartaruga num fluxo controlado, peso forte, tempo lento, espago direto e o animal
selvagem num fluxo livre, peso forte, tempo rapido, espaco direto.

Na experiéncia que narramos trabalhamos com alunos que se encontra-
vam no estdgio pré-operatério segundo Piaget (2007). Nessa fase, inicia-se a
capacidade de representacgao, ou seja, pensar um objeto através de outro. Esse
é o momento em que a imaginagéo aflora, e em que qualquer utensilio pode ser
um brinquedo e, logo mais, pode-se imaginar agdes e objetos sem a existéncia
de um material concreto. Nesta fase a ludicidade proporciona a interagéo da
crianga com o ambiente em que vive (Salomao & Martini, 2007) sendo fundamen-
tal no processo de ensino aprendizagem, pois pensar a ludicidade como ciéncia
é, antes de mais nada, adotar estratégias de intervengéo pedagdgica que nos
possibilitem nao apenas oferecer e oportunizar momentos Iidicos, mais extrair
deste tempo substrato que permita interpretar o valor que as pessoas atribuem
a estes momentos (Oliveira, 2018, p. 293, apud Negrine, 2001).

METODOLOGIA

Este artigo é um relato de experiéncia (Ludke; Cruz, 2010) fruto da expe-
riéncia dos autores nas disciplinas de Estagio de Docéncia em Danga infantil l e ll,
do curso de Licenciatura em Danga da UFRGS, que foram desenvolvidos em duas
escolas publicas na cidade de Porto Alegre/RS nos de 2022 e 2023. O objetivo
do estagio docente no curriculo do curso de licenciatura em Danga é oportunizar
aos estudantes a efetiva experiéncia de planejamento e de docéncia da Danca
junto a estudantes matriculados em escolas regulares.

O relato de experiéncia é uma produgéo de conhecimento, que trata de
uma vivéncia académica e/ou profissional na formagao universitaria (ensino,

177

ISBN 978-65-5360-754-5 - Vol. 2 - Ano 202 vww.editoracientifica.com.bi



pesquisa e extensdo), cuja caracteristica principal é a descri¢ao da intervencao.
Tem como finalidade contribuir para o progresso do conhecimento, sendo assim
tornam-se relevantes os trabalhos que abordem a sistematizagao da construgéo
de estudos nesta modalidade, uma vez que o saber cientifico contribui na forma-
cdo do sujeito e a sua propagagao estd relacionada com a transformagéo social
(Cérdula; Nascimento, 2018).

Entdo venha conosco entrar na sala de aula em trés experiéncias distintas
de aulas de danca na Educacéo Infantil.

PRIMEIRA EXPERIENCIA: A FESTA DA RAPOSA DODO

Venham ver como é verde na floresta!

(coro) Na floresta!

Tantas arvores que a gente ndo consegue nem contar
Venha ver que hoje é festa na floresta!

(coro) Na floresta!

E os bichinhos vao se agitar!

Com esses versos compostos, musicados e cantados pelos quatro estagia-
rios, composicéo feita inspirada na musica “Como € verde na floresta”, do Mundo
Bita', iniciamos a aula de danca para educagéo infantil. Ela que nos apoiou na
movimentacéo dos dezoito alunos da sala de aula até a sala de danga, localizada
no segundo andar da escola. Para auxiliar no deslocamento também criamos uma
peca de figurino: uma cauda de raposa. Na cauda, as criangas se seguraram, o
gue ajudou a gerar e manter o ambiente fantasioso e seguro de um local até outro.

Desde o inicio nossa vontade era de mediar o ensino de Danca a partir do
“faz de conta”, do lddico. Para tanto utilizamos a ideia de uma festa que aconte-
cia em uma floresta e intitulamos da “Festa da Raposa Dodé". Confeccionamos
e utilizamos pecas de figurino - um rabo de raposa, tiaras com orelhas, fitas/
pulseiras- e fantoches, além da criagéo da musica.

' Mundo Bita é produzido pela empresa Mr. Plot desde 2011, com intuito de atingir o piblico infantil através da educagao
musical e do poder da imaginagdo com videos coloridos e divertidos para atrair a atengédo das criancas. Para mais
informagdes acesse o site: https://www.mundobita.com.br
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Para o desenvolvimento da aula utilizamos outras musicas que ja fazem
parte do imaginério infantil e levamos em consideragéo para a escolha das musicas
o sentido das letras, principalmente quando havia uma sugestao de movimentos
adequados ao processo ludico/pedagdgico relacionado a nossa festa.

Ao encontrarmos a turma na sala de aula, conversamos com as professo-
ras responsdveis e comunicamos aos alunos a respeito da festa na floresta que
estava por acontecer. Procuramos manter sempre no tom de voz e na forma de
expressao das palavras um tom de segredo, criando um clima de ludicidade na
conversa. As professoras nos ajudaram a fazer uma fila organizada e cada aluno
recebeu uma pulseira que era o convite para a festa.

Ao chegar na sala de danga - nossa “floresta” - conduzimos um aquecimento
/alongamento/brincadeira cantada mediado por uma mdsica da cultura popular
brasileira, que por si s6 ja estimulava a danga e o imagindrio infantil. A musica
sugere movimentos que pontuam partes do corpo, como os pés, as coxas, 0
bumbum, as maos e o nariz. Ao cantarmos a palavra “bumbum”, provocamos
risos nas criangas.

A terceira parte foi a apresentagdo dos personagens: a raposa Dodé,
Dona da festa, a tartaruga, o caranguejo, o urso e o sapo os convidados da festa
que foi realizado através de um jogo de adivinhagéo “o que é, 0 que é?". Assim a
tartaruga ilustramos por movimentos lentos, pesados, tendo a habilidade de se
“encolher em sua casa” (uma contragéo rdpida); o caranguejo apresentado com
o deslocamento rapido e lateral e o0 movimento de pinga em suas patas; o urso
logo apds acordar da hibernagao, grande, alto, lento e pesado; e o sapo pequeno,
agil, capaz de manter-se de cécoras, se deslocando com pequenos saltos em
dois ou quatro apoios.
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Figura 1 - Rabo da raposa Dodé e fantoches da festa na floresta.

Fonte: Acervo pessoal.

Todos estes personagens foram confeccionados em fantoches de papel,
com excecdo da raposa Dodé que tinha a cabeca de papel marchet e corpo de
TNT (tecido ndo tecido). A partir deste momento cada personagem surgia para
apresentar um novo movimento da aula de danga. Nessa aproximagéo dos ges-
tos/caracteristicas de movimentos a serem acessadas, tivemos uma abordagem
pedagdgica mista, ora sugerindo movimentos e gestos, ora observando o que
as criangas expressavam. Nos movimentos sugeridos, também nos aproxima-
mos de movimentos que serdo trabalhados mais tarde, no ensino fundamental,
como os movimentos de pinca / motricidade fina, a partir da sugestdo do movi-
mento do caranguejo.

A quarta etapa do processo foi a festa propriamente dita, quando convida-
mos as criangas a cantarem conosco a musica “Parabéns a vocé” e a dancarem
como os animais que haviamos encontrado. Cada um teve a liberdade de escolha
de movimentos, e dirigimos 0s nossos sugerindo os movimentos previamente
trabalhados. Foi um retorno ao inicio, desenvolvendo também rudimentos da
memdria trabalhando a capacidade de criacéo individual e criatividade.
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A quinta etapa foi o momento de relaxamento, a hora de acalmar a turma
para o retorno a sala de aula. Conduzimos o encerramento da histéria com uma
“chegada a casa”, e sugerimos movimentos que lembrassem o momento que eles
escovam os dentes, vestem o pijama e se espreguicam para deitar.

Pudemos perceber que as criangas, quando foram apresentadas as carac-
teristicas dos animais, demonstraram um grande conhecimento prévio, chegando
a citar animais como a preguiga, o grilo e até mesmo o elefante. Aqui pudemos
apreciar as novas informagdes encaixando-se tal qual um quebra cabeca nos
conhecimentos que essas criangas ja carregavam, podendo observar pequenos
ganhos no aspecto do desenvolvimento motor. Como indica Freire (1994), é pos-
sivel proporcionar o desenvolvimento motor apoiando-se nesses conhecimentos,
sem ser necessdrio impor a crianga regras e detalhes especificos sobre como um

movimento deve ocorrer, e, assim, sermos capazes de ensinar a partir do ludico.

SEGUNDA EXPERIENCIA: AULA “AGUA E TERRA”

Nesta segunda experiéncia trabalhamos o tema “elementos da natureza”
com énfase nos contetidos de ritmo e coordenagéo motora. Queriamos propiciar
o uso de instrumentos musicais como auxiliares no ensino da danga e estimular
atengao, paciéncia, criatividade e espacialidade. Os materiais utilizados foram
tapetes confeccionados em TNT, representando a dgua e a terra, com seus res-
pectivos desenhos, e chocalhos feitos de garrafas PET e tampinhas produzidos
pelas professoras. Foram usadas algumas musicas infantis na aula cujas letras
se relacionavam ao tema proposto.

Como forma de conexdo com a aula anterior e de escuta das criancas,
iniciamos com uma conversa para retomar a Ultima aula de tema Festa na
Floresta e introduzir a atividade do dia. Convidamos a todos para fazer uma
trilha para chegar até a floresta, entdo comegamos nossa preparagdo para a
dita trilha. Na primeira etapa utilizamos uma narrativa explicativa através de um
aguecimento com movimento das articulagdes, saltos e uso de niveis. Também
trabalhamos mobilidade articular e resisténcia cardiovascular para que todos
estivessem preparados para realizar a travessia da floresta.

Na sequéncia atravessamos o lago, feito com um tapete de TNT, nadando
para chegar a floresta. Em fila, um por um dos estudantes passava sobre o
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tapete da dgua com movimentos que sugeriam o nadar. O movimento do nado
era mais livre, mas deveria lembrar realmente essa movimentagao. Os demais,
enquanto esperavam, batiam palma no ritmo puxado pelas professoras. Assim,
enquanto os alunos atravessavam o lago foram praticados criatividade, ritmo e

percussao corporal.

Figura 2 - Pratica dos comandos da aula de Danga.

Fonte: Acervo pessoal.

Atravessando o “lago” chegamos a floresta. Todos sentamos em torno do
tapete da terra e as professoras distribuiram os chocalhos, um para cada crianga.
Deixamos um tempo livre para que elas manuseassem o material a vontade e, entéo,
comegamos a propor o toque do chocalho diversificando os ritmos. Levantamos e
comegamos a tocar de pé, dando um passo a cada batida do instrumento. Depois,
fizemos uma batucada com os pés no chao, bem forte, e, por dltimo, uma danga
livre na “terra”, com ou sem o chocalho. A ideia, nessa etapa, foi de trazer uma
caracteristica mais tribal a floresta, remetendo também aos povos origindrios,
que utilizam diversos instrumentos orgénicos e ritmicos. A batucada no chao
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fazia alusao ao pisar na terra molhada, na grama. Com estes direcionamentos foi
possivel identificar as associagdes feitas pelos estudantes ao imaginar a floresta
como, por exemplo, os sons das arvores.

No momento final precisariamos voltar a casa. Antes de atravessarmos
o lago novamente, as criancas foram convidadas a “brincarem na 4gua”, se
molhando e jogando dgua para cima. Todos subimos no tapete azul e fizemos a
brincadeira. N6s, professoras, demos algumas orientagdes nesse momento: “joga
4gua para cima”, “molha o colega”, “toma banho”, “sente a 4gua”. Essa proposta
tinha como objetivos expressividade, imaginacgao e interagdo com os colegas.

Voltando para “casa”, atravessamos o lago, da mesma forma que ocor-
reu na ida. Nessa chegada, colocamos uma musica com som de chuva, com a
intencdo de possibilitar um ambiente calmo para tranquilizar a turma. Pedimos
aos estudantes que “derretessem” devagar, conforme iam sentindo os pingos
de chuva imaginéarios. Quando chegasse ao chdo, era hora de dormir, apés o
longo dia de passeio.

Pudemos perceber que o uso daimaginagdo nessa aula, com a proposi¢ao
de realizar uma trilha para a floresta, influenciou positivamente no engajamento dos
estudantes. Os estudantes ficaram animados com o passeio e aceitaram participar
dos desafios e das atividades realizadas com os materiais didaticos manuais.

A atividade de brincar na dgua foi a que as criangas mais apresentaram
expressividade, sendo os principais impulsos de agdo observados, do Sistema
LMA/BF, o espanar, para jogar 4gua, e o flutuar, para se lavar. Naquele momento,
os alunos viram realidade no tapete azul e na brincadeira, e se divertiram bastante
interagindo com os colegas e também imaginando que estavam de fato brincando
com a dgua. O momento de “derreter” com o som da chuva também foi muito
interessante, as criangas desceram ao chao de forma lenta, leve e indireta, algo
gue geralmente nao era tao facil para elas. Acreditamos que o som da chuva, como
a construgao de um ambiente propicio para o relaxamento, e a ideia de “derreter”
até o chdo tenha contribuido para o sucesso da finalizagdo da aula neste dia.

Por fim, observamos que os materiais utilizados chamaram a atencéo
das criangas trazendo foco para a aula e estimulo para que participassem da
histéria narrada com suas contribui¢des imaginativas. Além de propiciar que os
estudantes manuseassem materiais Iidicos que provocam estimulos sonoros,
visuais e tateis, facilitando o engajamento da turma nas atividades propostas.
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TERCEIRA EXPERIENCIA: AULA “JORNADA PELO SISTEMA SOLAR”

A terceira experiéncia foi chamada de “Jornada pelo Sistema Solar” tema
que tinha sido pré-definido para o bloco final do estdgio. Quando os estudantes
retornaram, foram instruidos a sentar em roda no tapete e ali relembramos as
combinagdes que haviam sido feitas em outras aulas. Depois das combinagdes
serem estabelecidas, iniciamos a nossa Jornada pelo Sistema Solar.

Ainda sentados em roda contamos a eles que iriamos fazer uma Jornada
pelo nosso Sistema Solar e perguntamos se eles sabiam o que era isso. Quando
recebemos respostas negativas explicamos que o Sol que nés vemos no céu
durante o dia é uma estrela muito importante para a nossa sobrevivéncia e
que varios planetas, incluindo a Terra, giram em torno dele. Pedimos para que
os alunos levantassem pois iriamos entrar na nossa nave espacial para come-
¢ar nossa viagem.

A nossa nave espacial era uma corda feita com varios pequenos retalhos
de TNT, posicionamos a nave espacial no chdo desenhando um circulo com a
mesma. Pedimos para que todos entrassem dentro do circulo e se segurassem
em uma parte da nave para a decolagem. Foi anunciado que para a nave poder
decolar nés irfamos precisar de muita energia, e que todos precisavam balangar
bastante as méos. Tentamos decolar, mas infelizmente a energia nao tinha sido
o suficiente, entdo precisamos balangar mais partes do corpo, como a cabecga,
depois os ombros, o bumbum, bater os pés e finalmente, quando balangamos
o corpo todo, conseguimos sair para nossa jornada. Essa atividade aqueceu
Nosso corpo para o restante da aula, além de propiciar um momento de entrega
e dedicacgdo dos estudantes para que a nave decolasse.

Saimos para nossa viagem para conhecer todos os planetas do Sistema
Solar, iniciando pelo mais préximo ao sol, Merctrio, e terminando pelos mais
distantes, Netuno e o planeta anao Plutdo. Conforme passdvamos por eles,
ofereciamos informacdes e curiosidades que seriam utilizadas durante a aula.
Esses planetas estavam espalhados pelas paredes da sala, na sequéncia que
mencionamos antes, do mais préximo do Sol ao mais distante.
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Figura 3 - Planetas do Sistema Solar (feitos em EVA).

Fonte: Acervo pessoal.

Depois de conhecermos todos os planetas, nds retornamos a terra e des-
cemos da nossa nave espacial. Ao chegarmos perguntamos se eles gostaram
da viagem e a partir dai comegamos a Danga dos Planetas onde comegamos a
utilizar os aprendizados anteriores para estimular a pratica da danga.

Em um primeiro momento formamos uma roda com as maos dadas, onde
os alunos foram instruidos a imaginar o Sol no meio e a si mesmos como pla-
netas ao redor dele. Com essa instrugéo nés rodamos em torno do Sol, ficamos
pertinho dele como Merctirio e longe como Plutdo fazendo o movimento de abrir
e fechar a roda.

No segundo momento soltamos as maos e rodamos como se fossemos
planetas realizando a rotagdo, desenhamos os anéis de Saturno no ar usando
diferentes partes do corpo (maos, pés, joelhos, bumbum...), esticamos o nosso
corpo para ficarmos grandes como Jlpiter e depois nos encolhemos ficando
pequeninos como Plutdo. Essa atividade reaqueceu o nosso corpo ja que nao
nos movemos muito enquanto conheciamos os planetas e trouxe os alunos para
dancar em conjunto, trabalhar nogdes de espacialidade, partes do corpo e equi-
librio, tudo mantendo o imaginario de que éramos planetas.
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A proxima atividade da aula era chamada Terra, Netuno ou Marte e fun-
cionava semelhantemente a brincadeira de estatua. Quando a professora falava
“Terra” os alunos poderiam dancar livremente, da forma que desejassem; quando
falava “Netuno” deveriam imaginar que estavam no planeta frio e congelar; e
guando falasse “Marte” eles se imaginariam 14, com uma gravidade mais baixa
gue tornaria os seus movimentos lentos, como se estivessem em camera lenta.
Conforme a brincadeira foi acontecendo a mudanga de um planeta para outro ia
se tornando mais répida, trabalhando com o tempo de reagdo das criangas, além
de velocidades e improvisagao. Ao final da brincadeira, lembramos os alunos da
alta gravidade de Japiter, que faria com que fossemos esmagados contra o chao
e, como nesse momento os pulos de um planeta para outro ja estavam muito bem
estabelecidos, falamos que agora estdvamos em Jupiter, ‘esmagadinhos’ contra
o chao e ‘caimos' no chao rapidamente.

Neste momento iniciamos a “volta a calma”. As luzes foram desligadas,
os alunos foram instruidos a fechar os olhos e inspirar profundamente para que
tivessem uma surpresa. Com uma lanterna e desenhos em papel manteiga pro-
jetamos no teto da sala que estava na penumbra a Lua e as estrelas.

Figura 5 - Imagem de Lua e Estrelas no teto, criada com o material e uma lanterna.

Fonte: Acervo pessoal.
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Quando a surpresa estava preparada, falamos que eles poderiam abrir os
olhos novamente e olhar para o céu. Este foi um momento de deslumbramento
dos alunos que espantados ao abrir os olhos puderam ver a Lua e as estrelas.
Deitados no chdo nés imaginamos que éramos planetas novamente, espalhados
pelo espaco infinito. N6s contamos as estrelas, observamos a lua, nos esticamos
grandes com Jupiter e nos encolhemos pequenos como Plutdo. Apds esses alon-
gamentos a aula foi encerrada.

Conforme Valle (2020), “uma vez que eu tenho uma identificagdo com a
imagem pensada ou sugerida eu posso me tornar a imagem e isso transformar
meu movimento”. Além disso, Sousa e Tagarro (2020) indicam que a exploragdo
livre de materiais lidicos criangas mais autdnomas, mais criativas, mais entu-
siasmadas, mais expressivas e também mais divertidas e felizes.

Novamente identificamos que trabalhar aimaginagéo na educacéo infantil
é um recurso indispensdvel por ser rico de nuances de novas experiéncias e
aprendizagens pois faz com que o aluno preste atencdo e se encante com a
aventura que esté acontecendo, sem nem perceber que esta trabalhando diversas
habilidades motoras e qualidades de movimento. Os materiais sdo objetos de
fascinagdo por parte das criancas e ajudam a estabelecer esse ambiente lidico
que possibilita o ensino dos contelidos de danca.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos com esse relato de experiéncia como o imaginério influen-
cia no andamento das aulas de danga na Educacéo Infantil e como as criangas
se engajam e absorvem os contelidos propostos de forma dindmica. O uso de
imagens nas aulas de danga ajuda a criar uma experiéncia estética e cinestésica.
Elas sdo um produto da imaginagado, que evocam determinada coisa no lugar de
outra, devido a relacdo de semelhanga que permite uma comparacao.

Sabemos que na Educagéo Infantil a pratica da danga auxilia na formagao
pessoal contribuindo para o desenvolvimento motor, social e emocional das
criancgas, estimulando a expresséao criativa, promovendo a consciéncia corporal
e a autoconfianga. Nesta fase destaca-se aimportancia do trabalho com o imagi-
ndrio, pois este promove o desenvolvimento cognitivo, desenvolvendo habilidades

do pensamento abstrato e aspectos emocionais. Observou-se, durante as aulas,
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um maior engajamento dos alunos ao utilizarmos temas de conhecimento dos
mesmos que tangenciam o imaginario coletivo através das propostas ludicas.
Durante a condugéo das propostas de atividades, pudemos observar a
capacidade das criangas de se organizar diante das informagdes fornecidas,
assim como o éxtase de estar diante de novas tarefas mediadas por materiais
interativos e ludicos contribuindo para a captagao da atencéo e o engajamento
das criancas nas aulas. A utilizagdo de materiais visuais, como fantoches e demais
objetos interativos, para além de oferecer variedade de estimulos sensoriais,
exploraram a imaginagao das criangas desenvolvendo habilidades relacionadas
a danca estimulando a movimentagao criativa individual e coletiva. Esta estraté-
gia pedagdgica tornou as aulas mais atrativas para as criangas promovendo um
ambiente eficaz para o ensino da danga no ensino infantil através do estimulo

criativo da utilizacdo dos materiais lidicos e da contagao de histdrias.
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RESUMO

Este trabalho foi realizado com 16 alunos do 8o semestre do curso de Enge-
nharia Sanitdria e Ambiental do Centro Universitdrio Nossa Senhora do Patro-
cinio, visando gerar reflexdes, mudangas de comportamento nos estudantes e
aperfeicoamentos em sua formagao. A partir do estudo do conteldo técnico da
disciplina Instalagdes Hidraulicas e Sanitdrias colocou-se em discuss@o um pro-
blema social, trazido pelos préprios alunos, seguido da escolha de tecnologias
e sua viabilidade para a solucdo do problema analisado. Buscamos associar os
procedimentos vivenciados pelos estudantes aos objetivos da Educagéo Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Nas intervengdes foram introduzidas diferentes
metodologias de ensino, utilizando aulas expositivas e dialogadas, visitas técnicas
e semindrios, culminando com a apresentagao aberta dos resultados alcangados
pelos grupos de estudantes. Trata-se de uma pesquisa de campo com aborda-
gem qualitativa, de natureza aplicada, que se utilizou da anélise descritiva para
organizar e analisar os dados e do método da Andlise de Conteldo para cate-
gorizar, organizar e interpretar as informagdes. Os resultados mostraram boa
aceitagdo das metodologias empregadas e resultados satisfatérios em termos de
aprendizagem. A abordagem centrada na Educagédo CTS favoreceu a formagéao
cidada de um engenheiro capacitado para atuar com responsabilidade frente as
demandas da sociedade atual.

Palavras-chave: educagdo CTS; formacgao cidada; engenharia; ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

Durante séculos a educagéo tradicional tem prevalecido, refrataria a proce-
dimentos capazes de esclarecer que a Educagao é fruto de um processo no qual
o estudante precisa refletir e assumir uma postura ativa, afastando-se da posicéo
de mero ouvinte passivo. Na atualidade o papel que se espera do professor é que
atue como um facilitador da aprendizagem, reconhecendo seus estudantes como
seres participantes e com grande potencial de desenvolvimento, devendo serem
incentivados a expressar suas préprias ideias, a realizar atividades investigativas
e identificar quais sdo os melhores meios para o seu desenvolvimento individual
e também social.

Para Masetto (2015), é fundamental que o docente perceba que o curri-
culo de formagéao do profissional abrange o desenvolvimento da area cognitiva
por meio da aquisi¢do, elaboragédo e organizagédo de informagdes; do acesso ao
conhecimento ja existente e sistematizado; bem como da identificacdo de dife-
rentes pontos de vista sobre 0 mesmo assunto, uso da imaginagao, criatividade
e busca de solucao para problemas relevantes para o contexto atual.

Dessa forma, cabe ao professor um exercicio didrio de reflexdo e um olhar
apurado diante do mundo ao seu redor. Em pleno século XXI, compete ao profis-
sional da Educagdo a elaboragéo de atividades criativas, que associem conheci-
mentos tedricos e praticos, com um olhar critico sobre a realidade e que permita
sua aplicacdo na resolugao de problemas do cotidiano profissional do estudante.

Frente as demandas da realidade atual defendemos aqui a introdugéo de
propostas didaticas diferenciadas, utilizando a Metodologia da Problematizagdo
que segundo Berbel (1998) é empregada em situacdes onde os temas estejam
relacionados com a vida em sociedade, sendo uma alternativa metodoldgica ade-
quada ao ensino superior. Assim, buscamos incluir situagdes ligadas a situagdes
de vida e ao contexto profissional dos estudantes e que estivessem conectadas
com os contelidos propostos no plano de ensino da disciplina de Sistemas
Hidraulicos e Sanitérios.

Entretanto, buscamos transcender ao préprio conteldo especifico, mediante
a utilizagao de elementos tipicos da Educagdo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
(CTS), que pode ser entendida como uma forma humanistica de ensinar Ciéncias,
constituindo um caminho propicio para a formacgéao de cidadaos capazes de atuar
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na sociedade com responsabilidade, sendo o uso de temas apropriado para que
sejam incorporados aspectos sociocientificos a formag&o. O aspecto humanista
desta formacéo é instituido nas DCN para os cursos de graduagédo em Engenharia
(BRASIL, 2002) ao definir em seu Art. 3°;

O curso de graduagao em engenharia tem como perfil do formando/
egresso/profissional o engenheiro, com formagéo generalista,
humanista, critica e reflexiva, capacitado a absorver e desenvolver
novas tecnologias, estimulando a sua atuagao critica e criativa na
identificacd@o eresolucéo de problemas, considerando seus aspectos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo
ética e humanistica, em atendimento as demandas da sociedade.
(BRASIL, 2002, p. 1).

As intervengdes visaram alcancar resultados diversos baseados no emprego
de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e econémicos visando fazer com que
os estudantes encontrassem solugdes técnicas, mas que também se preocupas-
sem com o contexto cotidiano e profissional de modo a desenvolver o bem estar
social. Assim, nossa proposta buscou contribuir para que o estudante desenvol-
vesse um pensamento critico e reflexivo em relagdo as situagdes apresentadas,
levando-o a repensar suas atitudes e valores e embasar o seu comportamento na
ética, permitindo com isso que pudéssemos superar o ensino meramente prepa-
ratério e favorecer a aplicagdo dos conteldos cientificos nas diversas situagdes
enfrentadas (STRIEDER, 2012).

APERFEICOANDO A FORMAGAO EM UM CURSO DE ENGENHARIA
AMBIENTAL E SANITARIA

A pesquisa aqui relatada teve como proposta analisar e aperfeigoar a for-
magao dos estudantes do curso de Engenharia Ambiental e Sanitéria do Centro
Universitario Nossa Senhora do Patrocinio (CEUNSP), em Salto/SP, tomando
por base alguns dos pressupostos do Movimento CTS em consonéncia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Engenharia (DCN)
(BRASIL, 2002) e os apontamentos identificados no Projeto Pedagdgico do refe-
rido curso (PPC), visando alcangar os seguintes objetivos:
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1) Oferecer conhecimentos técnicos simultaneamente ao desenvolvi-
mento de uma viséo critica voltada para a solugéo de problemas reais
presentes no cotidiano;

2) Introduzir metodologias didaticas diferenciadas em contraponto a um
modelo tradicional;

3) Ampliar a capacidade de pensamento critico e reflexivo a partir da
Educacdo CTS.

Em termos de metodologia, podemos afirmar que se trata de uma pes-
quisa de campo com abordagem qualitativa, descritiva, de natureza aplicada e
que contou com a participagdo dos 16 estudantes da turma do 8° semestre, na
disciplina de Sistemas Hidraulicos e Sanitarios, sendo a atividade dividida em trés
etapas: entrevista inicial, introducéo de metodologias de ensino diferenciadas e
entrevista final. Apresentaremos aqui os resultados obtidos na entrevista final
realizada apds as intervencdes onde buscamos identificar evidéncias da mudanga
de comportamento dos estudantes.

Os estudantes foram divididos em cinco grupos, quatro grupos contendo
trés estudantes e um grupo com quatro, identificados por letras e nimeros,
como forma de manter confidencial suas identidades, conforme mostra o Quadro
1. Os temas propostos foram agrupados de acordo com a 4rea de abordagem
normalmente utilizadas em cursos alinhados com a perspectiva CTS, apresen-
tando um caréter interdisciplinar.

Quadro 1 - Distribuigdo dos temas dos projetos desenvolvidos pelos estudantes.

Grupo Tema Area de abordagem
G1 Construgéo de fossa séptica em &rea rural Saude/Tecnologia
G2 Canalizagao de cérrego em parque Agua/Ambiente
G3 Reuso de agua industrial Agua/Tecnologia
G4 Salde e falta de saneamento bésico Salde/Ambiente
G5 Combate ao desperdicio de &gua em escola Agua/Cidadania

Fonte: Autores.

Como procedimentos didaticos foram utilizadas as etapas propostas
por Aikenhead (1994): introducdo de um problema social, anélise da tecnologia
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relacionada ao tema social, estudo do contetdo cientifico definido em funcédo do
tema social e da tecnologia introduzida, estudo da tecnologia correlata em fungéo
do contetdo apresentado e discussao da questao social original.

Como métodos foram utilizadas duas das propostas de Libaneo (1994):
método de elaboragéo conjunta como forma de interagé@o entre professor e
estudantes visando a obtenc¢do de novos conhecimentos, atitudes e habilidades
e 0 método de trabalho em grupo, cuja finalidade é a aprendizagem a partir da
cooperacdo dos estudantes entre si. Finalmente, como técnica de ensino empre-
gamos a discussdo dos temas e questdes abordados e investigados, o semindrio,
o estudo de caso e o trabalho em grupo.

Foram desenvolvidas atividades através de algumas metodologias dife-
renciadas em relagdo a forma tradicional de ensino para que pudéssemos, de
acordo com Franco (2015), estimular e desenvolver progressivamente um conjunto
de atitudes e capacidades como aprender, pesquisar, selecionar informagao,
concluir e comunicar.

Dessa forma, buscamos promover por meio da Educacgé@o CTS uma formagao
de individuos cientifica e tecnologicamente aptos e preparados para o exercicio da
cidadania (SAHA, 2000, apud FRANCO, 2015), atuando de maneira convergente
com o que é previsto nas DCN (BRASIL, 2002), merecendo destaque o seu artigo
4 que aponta como parte dos objetivos formativos que o estudante dos cursos
de Engenharia compreenda e aplique a ética e responsabilidade profissionais e
avalie o impacto das atividades de Engenharia no contexto social e ambiental.

Com isso as metodologias selecionadas se alinham com facilidade com
os objetivos formativos inerentes a perspectiva CTS, com destaque para a
aprendizagem cooperativa, atividades centradas no estudante, compreensao
das relagdes entre a triade C-T-S, resolugdo de problemas, estimulo a tomada
de decisdes coerentes, desenvolvimento de valores e atitudes, conscientizagéo
social e ambiental, exercicio da cidadania, entre outros objetivos que alargam o
alcance da Educagéo Cientifica (SILVA, ALENCAR; 2023).

As atividades propostas obedeceram a seguinte sequéncia didatica: leitura
de artigos técnico-cientificos, debate e discuss@o em sala de aula, definicdo dos
temas para desenvolvimento dos projetos, orientagdo geral aos grupos, visita e
pesquisa de campo, apresentacgdo preliminar do projeto, orientagéo individual
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aos grupos, apresentacgao das possiveis solugdes, escolha da melhor alternativa,
exposi¢do dos projetos.

Para a coleta de dados foi realizada uma entrevista semiestruturada e a
aplicagcdo de um questionario alinhado aos objetivos da pesquisa composto por
algumas questdes abertas (questdes 1, 4 e 6) apropriadas para a obtengdo de
respostas espontaneas, em que os dados sdo organizados e analisados segundo
as técnicas de Anélise de Conteldo de Bardin (2011), buscando identificar o
gue é relevante para a pesquisa, sendo esta técnica constituida por trés etapas:
pré-analise, em que ocorre a organizagdo do material disponivel; exploragdo do
material, consiste em codificar os dados brutos com posterior classificagdo em
categorias; tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Também utilizamos questdes fechadas (questbes 2, 3 e 5) de miiltipla
escolha, com vistas a complementar os dados necessarios a investigagao. Neste
caso, conforme Reis e Reis (2002), devemos utilizar uma andlise descritiva para
organizar, resumir e descrever os aspectos importantes, com as medidas de

sintese expressas através de porcentagens.

APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Em sintese, as entrevistas realizadas inicialmente apontaram que os estu-
dantes acreditam na importancia de um curriculo que contenha disciplinas que
envolvam técnicas voltadas a solugdo de problemas. De acordo com Streider
(2012), a técnica pode ser entendida como a esséncia da tecnologia, estando
associada ao saber cientifico moderno para a solugédo de problemas técnicos.

Um ndmero menor de estudantes apontou como relevante a possibilidade
de estudo de questdes ndo voltadas exclusivamente para a formacao técnica,
posicionando-se abertos no sentido de buscar alternativas que coloquem em
discussao temas capazes de suscitar a reflexdo acerca de valores, atitudes e
a preocupagdo com o meio ambiente, em conjunto com disciplinas de carater
técnico/econdémico.

Nesse sentido, hd concordancia com o que propds Pacey (1990, apud
MORTIMER e SANTQOS, 2002) ao afirmar que a compreensado da Tecnologia
deve ser acompanhada por trés aspectos: (1) o técnico, através de conheci-
mentos, habilidades e técnicas; maquinas e ferramentas; recursos humanos e
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materiais; (2) o organizacional, compreendido pela atividade econdmica e indus-
trial; atividade profissional dos engenheiros, técnicos, operarios, consumidores,
sindicatos; (3) o cultural: representado pelos objetivos, valores, ética, crencas,
consciéncia e criatividade.

A maioria dos estudantes também apontou como favoravel a inovagao
e a introducgdo de novas formas de ensino, havendo ainda aprovagdo quanto a
realizagao dos projetos por técnicos, embora um pequeno grupo de estudantes
pesquisados reconhecam a importancia da participagéo de leigos no processo
de tomada de decisdes. Segundo Mortimer e Santos (2001), a capacidade para
tomada de decisdo é um processo fundamental na formacéo para a cidadania.

Na sequéncia apresentaremos os resultados e a analise das entrevistas
semiestruturadas, realizada apds as intervengdes em que foram empregadas
algumas metodologias diferenciadas, sendo apresentadas primeiramente as
questoes fechadas (2, 3 e 5) e em seguida as questdes abertas (1, 4 e 6).

Questdo 2: No processo de formagdo dos engenheiros, sdo previstos o
desenvolvimento de atributos relacionados a postura pessoal mediante a sociedade
e de habilidades que lhe proporcionarao a capacidade de atuar com desenvoltura
nos diversos desafios da carreira profissional. Selecione cinco qualidades que
vocé desenvolveu durante as atividades propostas na disciplina e que considera
indispensaveis para os engenheiros.

Essa questao teve como objetivo identificar as qualidades desenvolvidas
pelo estudante e consideradas indispensaveis para a atuagdo de um engenheiro.
Foram apresentadas vinte e uma opgoes para o estudante responder, entre elas:
conhecimento técnico, criatividade, ética profissional, inovador, raciocinio légico,
pratico e objetivo, trabalhar em equipe, conhecimento cientifico, habilidades em
célculos, boas relagdes com politicos. A maioria dos estudantes (68%) apontou
qualidades como: responsabilidade ambiental, saber trabalhar em equipe, cria-
tividade e ética profissional, resultados em consonancia com as DCN (BRASIL,
2002) e que sdo caracteristicas importantes para a formacgéo cidada.

Cabe salientar que as a¢des conduzidas pelos docentes devem atender
também aqueles estudantes que nao se identificaram com essas qualidades,
contemplnao diferentes aspectos formativos. Conforme destaca Aikenhead (2003,
apud PORTO, 2013), os docentes devem refletir sobre “como preparar estudantes
para serem cidadaos informados e atuantes e, ao mesmo tempo, como preparar
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cientistas, engenheiros e médicos?”, sinalizando que é um grande desafio para
que o professor encontre esse equilibrio na formacéo oferecida.

Questéo 3: Assinale cinco formas de praticas de ensino e de aprendizagem
a serem utilizadas pelos professores que, em sua opinido, poderiam favorecer e
contribuir para a formagao do engenheiro no decorrer do estudo da disciplina.

A terceira questdo propunha a identificagdo das praticas de ensino que
contribuam para a formagao do engenheiro no estudo da disciplina. Buscamos
aqui identificar a aceitagdo das estratégias diferenciadas que utilizamos em relacéo
ao modelo tradicional, buscando favorecer a implantacdo da Educagdo CTS em
sala de aula, preocupados com uma formagao capaz de fortalecer o aspecto da
cidadania (Moraes, Araljo, 2012).

No total o estudante tinha como opcéo de resposta vinte e sete praticas
como: aulas expositivas pelo professor, visitas a espagos nédo formais de apren-
dizagem, desenvolvimento de projetos com uso de tecnologias, resolugédo de
exercicios tedricos, semindrios, pesquisa individual, relacionar conteldo tedrico
com situacdes problemas, desenvolvimento de atividades interdisciplinares,
exposicdo e mostras de trabalhos, entre outras.

Envolvendo 50% das respostas, as quatro praticas mais indicadas foram:
visitas técnicas, estudo de casos reais, desenvolvimento de projetos com uso
de tecnologias e relacionamento do contetdo teérico com situagdes do coti-
diano. Na outra metade foram citadas outras propostas com menor relevancia
e, dentre elas destacam-se a rejeigdo ao modelo tradicional de ensino com aulas
dedicadas apenas a resolugdo de exercicios, com 3,8%, e aulas expositivas pelo
professor, com 2,6%.

Encontrar préticas diferenciadas de ensino baseadas na Educagdo CTS
constitui um desafio ao docente e concordamos com Bazzo (1998) que devemos nos
preocupar em encontrar metodologias de ensino que superem a visdo meramente
tecnicista e matematica dos estudantes de Engenharia, buscado alternativas que
levem esses estudantes a compreensao, apropriagao e atribuicéo de significados
conceituais aos fendmenos estudados.

Questao 5: Selecione os cinco principais elementos que foram contempla-
dos no processo de formagdo do engenheiro sanitarista e ambiental no decor-
rer da disciplina.
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Por meio desta questédo buscamos investigar a percepgao dos estudantes em
relagdo aos diversos elementos trabalhados em aula, contemplados no processo
de formagao do engenheiro, tais como busca de propostas técnicas para solugao
de problemas; dominio de conceitos fisicos, quimicos e matematicos; questoes
relacionadas a finangas e economia; atendimento a critérios de eficiéncia técnica;
de cardter tecnicista e liberdade para a tomada de decisdes; desenvolvimento da
ética, valores, atitudes, cidadania, espirito critico com relagéo a realidade social;
abordagem de questdes que envolvem a salde publica, contemplando elementos
de carater humanistico (BAZZO, 2011; FORMENTON, ARAUJO; 2020).

Do total de 28 elementos propostos, as respostas se mostram equilibradas
em relagdo a formacao tecnicista e humanistica, sendo que nove delas alcangaram
75% da opinido dos estudantes: (1) questoes de sustentabilidade ambiental (12,5%),
(2) desenvolvimento de trabalhos praticos (11.3%), (3) abordagem de questdes
gue envolvem a salde publica (10,0%), (4) respeito as normas técnicas e legais
(8,8%), (5) busca de propostas técnicas para a solugéo de problemas (8,8%), (6)
identificacéo e participagdo em questoes ambientais (7,5%), (7) capacitagao para
o trabalho em equipe (6,5%), (8) desenvolvimento de valores e atitudes (5,0%) e
(9) utilizagdo de recursos tecnolégicos (5,0%).

Podemos afirmar que dentre essas respostas, dois tergos se enquadram
em elementos voltados para uma formagdo humanistica que, de acordo com
Roberts (1991, apud MORTIMER e SANTOS, 2002), vem ao encontro de propostas
curriculares que valorizam o contexto social e ambiental, inerentes a Educagao
CTS e que tratam das inter-relagdes entre explicagdo cientifica, planejamento
tecnoldgico, solucdo de problemas e tomada de decisdo sobre temas préticos
de importancia social integrantes do cotidiano do estudante.

A busca de solugdes para problemas praticos que afetam a sociedade
tende a contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos individuos em sua
comunidade, ao mesmo tempo que caracteriza uma educagao critica bastante
relevante nos tempos atuais (FERRAZ, ARAUJO; 2023).

Apresentamos agora o bloco das questdes abertas e que foram analisadas
de acordo com a técnica de Anélise de Contetdo de Bardin (2011), visando obter
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos e percepgdes dos
estudantes. Os resultados aqui apresentados serdo primeiramente categorizados
conforme sua freqliéncia, posteriormente quantificada e mostrada graficamente.
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Assim, obteremos o ponto de vista dos estudantes de forma espontanea sobre
as metodologias diferenciadas e a receptividade em relagdo a introdugdo de
tematicas alinhadas com a Educacéo CTS, com a menor interferéncia possivel.

Questao 1: Levando-se em conta a atividade profissional do engenheiro,
comente algumas acbes consideradas relevantes para a elaboragdo de proje-
tos em hidraulica.

Nesta primeira questéo aberta, o objetivo foi identificar se apds a utiliza-
cdo das metodologias e estratégias baseadas na Educagdo CTS os estudantes
passaram a apresentar um posicionamento diferente em relagédo as costumei-
ras solugdes meramente técnicas onde o estudante é colocado diante de uma
situagao problema.

Muitas respostas fornecidas se alinham com a perspectiva da Educacgédo
CTS, alinhando-se com os relatos de Zuin et al. (2009, apud ABREU et al., 2013)
dando conta que o principal objetivo da Educagao CTS é promover conhecimen-
tos, habilidades e valores para que os individuos possam tomar decisdes sobre
questdes de Ciéncia e Tecnologia com potencial para influenciar na sociedade,
assim como atuar na solugdo dos problemas analisados. Nesse sentido, perce-
bemos fortes indicios que os estudantes assumiram uma postura com tendéncia
CTS, pois foram obtidas 68 citacdes neste sentido, sendo que apds a Andlise de
Conteldo essas respostas foram agrupadas em trés categorias, conforme mostra
o Grafico 1 a seguir.

Gréfico 1- Categorias de agdes relevantes identificadas na questdo aberta 1.

28% 32% 40%
I , [ , [

Beneficios para a sociedade Preocupacdes com o meio ambiente Técnicas, econdmicas, legislacdo

E possivel verificar que mesmo em uma disciplina técnica, com forte
tendéncia para que seja limitada a resolucéo de exercicios tedricos e tradicional-
mente marcada por aulas expositivas do professor, 60% das citagdes envolveram
questdes relativas ao meio ambiente (32%) e a sociedade (28%), sendo que os
aspectos relacionados a assuntos técnicos, econdmicos e respeito a legislagao
corresponderam a 40% das respostas.
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Neste sentido, concordamos com Bazzo (2011, p. 96) quando ele afirma que:

Aintrodugdodoassunto CTS natradicional &reatécnica daengenharia,
além de servir como agente motivador no aprendizado, servira
como catalisador da capacidade critica reflexiva dos assuntos que
permeiam a vida do ser humano como um ser social.

Encontramos novamente um posicionamento dos estudantes valorizando
as qualidades de um engenheiro voltadas para temas que ndo sao exclusi-
vamente técnicos.

Questdo 4: Com base nos contetdos da disciplina, nas metodologias e
recursos didaticos utilizados pelo professor, a aprendizagem adquirida foi relevante
para sua formagéo profissional frente as necessidades do mercado de trabalho?
Faca uma reflexdo se esses fatores contribuiram efetivamente para a formacao
do profissional de Engenharia. Agora aponte: 3 aspectos que vocé entende como
positivos e 3 negativos, fornecendo ainda 3 sugestdes para melhorias em relagéao
ao processo vivenciado.

Nesta questao aberta o objetivo foi obter respostas do estudante sobre
a validade das metodologias aplicadas e a forma como foram conduzidas pelo
professor. Conforme Rebelo et al. (2008 apud ABREU et al,, 2013), o movimento
CTS engloba énfases curriculares que requerem metodologias e abordagens inova-
doras de ensino de Ciéncias, a fim de promover a literacia cientifica e tecnoldgica.

Foram identificados 50 citagbes para pontos positivos, embora em algumas
situacdes os apontamentos ndo foram muito claros. Mesmo assim foi possivel
agrupar as respostas dos estudantes em quatro categorias, com destaque para
o desenvolvimento das atividades realizadas através de agdes praticas, desen-
volvendo projetos onde os préprios estudantes tiveram liberdade de escolhas.

Neste sentido, entendemos que nossa proposta de Educagdo CTS permi-
tiu que os estudantes adquirissem uma formacéo cidada, tornando-se cientifica
e tecnologicamente alfabetizados, capazes de tomar melhores decisdes, em
concordancia com o que defendem autores como Auler (2007), Moraes e Araujo
(2012) e Moniz dos Santos (2005). Os estudantes também compreenderam que a
proposta alinhada aos preceitos da Educagdo CTS favoreceu que tivessem uma
visdo mais humanista dos conhecimentos tecnoldgicos envolvidos na formagao
do engenheiro (ARAUJO, FORMENTON, 2020).
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Em alguns momentos a tomada de decisdo dos estudantes ocorreu de
forma equivocada, porém mesmo nestas situagdes podemos concluir que houve
a tentativa efetiva de assumirem riscos, o que em um primeiro momento ocorreu
de forma espontéanea, havendo progresso com o decorrer do tempo.

A criatividade, o raciocinio e a comunicagdo foram mencionados como
aspectos positivos na formacao profissional, uma categoria importante para o que
se espera na formagao cidada desse estudante e que aponta para a relevancia da
maneira com que o professor atuou frente ao processo de ensino-aprendizagem,
enfrentando sérios desafios para ao propor formas alternativas para a abordagem
dos conteldos previstos na disciplina, constituindo elementos que foram eviden-
ciados na questao fechada de nimero 3. O gréafico 2 mostra os resultados relacio-
nados com os aspectos positivos mencionados pelos estudantes participantes.

Grafico 2 - Aspectos positivos apontados pelos estudantes participantes.

36% )
- 20% 20% 24%

Aulas praticas/ProjetosConducdo do professor Qutros Raciocinio, criatividade
e comunicagio

Quanto aos aspectos negativos foram registradas 31 citagdes que foram
agrupadas em quatro categorias, concentrando-se mais na organizagéo do curso/
disciplina/curriculo do que por sugestoes diretamente ligadas a melhorias que
poderiam ser implementadas pelo professor.

Os apontamentos acerca da carga horéria ser insuficiente e a reducgédo de
aulas tedricas nos levam a inferir que houve boa aceitagdo das metodologias uti-
lizadas e que seria necessdario mais tempo para o desenvolvimento de atividades
nesse formato diferenciado na abordagem dos contetidos curriculares. A elimina-
¢ao da prova final, embora objeto de desejo de qualquer estudante, nos parece
demonstragdo de maturidade, pois a cada momento durante a trajetoria da disci-
plina aconteceu uma avaliagé@o processual, pois a construgao dos conhecimentos
se deu ao longo de todo o periodo vivenciado.

Temos evidéncias de que o estudante manifestou um olhar critico sobre suas
atitudes, o que sinaliza para a superacédo de um ensino meramente preparatério,
visto que buscaram adquirir conhecimentos e aplicar os conteldos cientificos
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nas situagdes investigadas (STRIEDER, 2012). Os resultados para esta questao
podem ser observados no Gréfico 3.

Grafico 3 - Aspectos negativos das atividades segundo a percepgédo dos estudantes.
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Quando instados a apresentarem sugestdes que pudessem melhorar a
aprendizagem dos estudantes, constatamos que houve 42 meng¢des agrupadas
em cinco categorias, sendo destacado que quase metade dessas opinides (48%)
apontaram que deveriam ser planejadas mais visitas técnicas e realizadas aulas
praticas extensivas a outras disciplinas. Consideramos relevante essa opiniao,
pois um tema social vinculado a Ciéncia e Tecnologia deve ter sua origem em
um problema real, em torno do qual existam diferentes possibilidades associadas
a diferentes conjuntos de crencgas e valores (RAMSEY,1993, apud MORTIMER
e SANTOS, 2002).

Vale ressaltar que o tema social escolhido foi vinculado a uma visita técnica
destinada a investigagdo de um problema proposto pelo grupo de estudantes,
sendo este o ponto de partida que proporcionou o desenvolvimento do traba-
lho, culminando com a apresentacéo dos resultados obtidos nas investigagdes
e o fornecimento das justificativas para as decisdes tomadas pelo grupo, sendo
as mesmas discutidas posteriormente com toda a turma, conforme prevé a
Metodologia da Problematizacgéo e os referenciais tedricos citados nesse traba-
Iho. Os resultados observados podem ser vistos no Gréfico 4.

Gréfico 4 - Sugestoes fornecidas para o aprimoramento das atividades realizadas.
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artigos
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Questéo 6: Durante o desenvolvimento da disciplina vocé teve oportunidade
de estudar alguns contetidos necessdrios para sua formagédo técnica e para sua
atuacgdo profissional. Outros assuntos também foram abordados por meio de situa-
¢bes em que vocé e seu grupo analisaram, discutiram, debateram, apresentaram
propostas e solugdes para alguns problemas na Engenharia, e tomaram decisoes,
sendo esses assuntos igualmente importantes na formagédo do engenheiro. Fornega
reflexées sobre o que marcou para vocé durante esse periodo vivenciado.

Nesta Ultima questdo aberta foi dada a oportunidade para o estudante
manifestar livremente sua opinido sobre como transcorreu a disciplina. As 43
citacdes identificadas foram categorizadas em cinco grupos conforme mostra
o Gréfico 5, merecendo destaque a aprendizagem através da atuagdo prética
com projetos com 40% das citagdes, seguida pelas metodologias utilizadas e a
possibilidade de verificar os resultados na pratica.

Novamente evidenciamos que a introdugdo de uma metodologia embasada
na Educagdo CTS envolvendo atividades préticas vinculadas a situagdes reais,
com o tema sendo escolhido pelo estudante, apresentou expressiva aceitagao
entre os estudantes (68%). Isso mostra que houve mudanga na visdo deles, pois
inicialmente se mostravam mais alinhados a uma formacéo de carater técnico,
de modo que com o tempo e a vivéncia das atividades praticas propostas eles
acabaram percebendo a importancia e até mesmo necessidade de que sejam
introduzidos outros valores em sua formagéo.

Um fato a se destacar foi a opinido de trés estudantes (7%) que propuse-
ram maior enfoque tedrico bdasico na disciplina e com mais tempo dedicado em
exposicao tedrica em sala de aula pelo professor, contrariando o posicionamento
da maioria dos estudantes. A seguir séo apresentadas duas falas de estudantes
para essa questdo:

Poucas matérias nos desafiam a ser criativo, a vivenciar os problemas
que vamos encontrar fora da faculdade.

O incentivo ao estudante ao ser proativo e a metodologia em si
foram étimas, porém faltou mais base tedrica.
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Gréafico 5 - Aspectos que marcaram os estudantes ao longo das atividades vivenciadas.
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Nos processos de ensino e aprendizagem, a escolha das metodologias e
estratégias constitui um procedimento importante para que o professor possa atingir
0s objetivos tragados com maior eficacia e rendimento (BRIGHENTI et al,, 2015).

Verificamos por meio das atividades propostas que o papel desempenhado
pelo professor é fundamental para que se tenha éxito no alcance dos objetivos
tracados, pois cabe a ele colocar-se com coeréncia para que a perspectiva
educacional CTS se materialize, 0 que demanda a apresentagdo de um perfil
docente adequado para a natureza das atividades investigativas contextualizadas
(PINTO et al,, 2018).

Essas atividades buscaram propiciar ao estudante condicdes favoraveis
para que adotem uma postura critica diante dos temas estudados, avangando nas
categorias de ensino CTS propostas por Aikenhead (1994). Dessa forma torna-se
relevante e merece destaque o comprometimento do professor, visto que as
propostas de aproximagao aos objetivos da Educagéo CTS embutem expressivos
desafios a sua forma de atuagéo profissional, demandando modifica¢des na sua
maneira de ensinar e interagir com os estudantes, sendo abertas oportunidades
para a introdugdo de temas relevantes e atuais, contextualizados por meio da
aproximacgéao com a realidade vivenciada, atuando ainda de modo a empregar
os conteldos previstos na ementa da disciplina.

Os resultados alcangados evidenciaram que as préaticas de ensino tra-
dicionais precisam ser revistas e que novas formas de ensino, que valorizem a
relagdo com a vida real e profissional dos estudantes, precisam ser adotadas
pelos professores. Entretanto, esta conduta inovadora ndo deve ser colocada em
detrimento dos contelidos técnicos ou sem que seja dado o devido embasamento
tedrico, sendo este um ponto que merece melhor investigagao e aprofundamento.
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Para que o curso de Engenharia Ambiental e Sanitaria como um todo possa
ser ainda mais beneficiado, entendemos que a proposta envolvendo as atividades
praticas e investigativas alinhadas com a Educacdo CTS também deveriam ser
integradas a outras disciplinas previstas no curriculo.

O desenvolvimento de atitudes e valores, a ética frente a determinadas
situagdes, o pensamento critico e a tomada de decisdes, ainda que em determi-
nados momentos acabaram sendo evidenciados de forma ainda timida, precisam
ser continuamente estimulados por professores que atuam em diferentes disci-
plinas, de modo a consolidar a proposta aqui apresentada e ampliar os ganhos
formativos na profissdo de Engenharia. Estes aspectos sdo convergentes com
as dimensoes formativas presentes nos apontamento de Delors (2012) presen-
tes em um Relatdrio elaborado para a Unesco na Comisséao Internacional sobre
Educacao para o Século XXI.

E possivel identificar os avangos decorrentes da introdugéo de metodolo-
gias capazes de conduzir os estudantes a reflexdes estimuladas pela perspectiva
educacional CTS, conciliando abordagens dos conteldos e conceitos de uma
disciplina especifica para formacéo do engenheiro sanitarista e ambiental sem
a necessidade de fazer alteragdes no plano de ensino.

Constatamos também que incluir elementos defendidos pelo movimento
CTS na abordagem dos contelidos especificos constitui uma forma eficiente para
gue os estudantes possam investigar os problemas propostos, refletir, debater
com os demais estudantes e, enfim, tomarem decisdes praticando a tolerancia,
respeito a diversidade de opinides, demonstrando a aquisi¢do de valores que
integram uma formacéo cidada, elemento fundamental que compde as propostas
de Educacao CTS.

Finalmente, constatamos que foram desenvolvidas na maior parte dos
estudantes alguns dos principios e objetivos inerentes a Educacéo CTS, os quais
mostraram concordancia com os apontamentos do Projeto Pedagdgico do Curso,
tendo por base um conjunto de atividades investigativas na disciplina de Sistemas
Hidraulicos e Sanitérios, componente presente na formacéo profissionalizante do
curso, no campus de Salto do CEUNSP. Entre estes aspectos formativos, merece
ser destacada uma maior conscientizagdo quanto a responsabilidade social do
profissional de Engenharia em solucionar os problemas analisados, uma vez que
os temas foram escolhidos pelos préprios estudantes, o que tende a ampliar a
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sua motivacéo e envolvimento com as atividades propostas, permitindo que mos-
trassem criatividade, autonomia e protagonismo diante do processo vivenciado.
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RESUMO

Este texto é um desdobramento de reflexdes desenvolvidas em uma pesquisa
empreendida no Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
acerca da dificuldade dos alunos em perceber o humor no género tirinhas. Assim,
partindo do escopo de fornecer estratégias para que o estudante tenha subsidios
necessarios a compreensao de tirinhas, em especial a de “Hagar, o horrivel”, a
discusséo aqui empreendida debruga-se sobre a importancia de a escola traba-
Ihar com textos multissemidticos, nos quais o discente perceba uma linguagem
verbo-visual. O género tirinha representa um proficuo recurso pedagdgico, por
isso foi 0 elemento norteador da pesquisa, a qual, sob um leque variado de pers-
pectivas tedrico-metodoldgicas, tentou responder ao maior desafio das escolas,
que é ampliar a competéncia leitora dos alunos e, consequentemente, construir
uma sociedade letrada. Desse modo, € indispensavel uma mudanca de paradigma,
ja que o trabalho com textos multimodais responde, hoje, ndo sé a um coro da
educacdo como da prépria sociedade.

Palavras-chave: humor; tirinha; multimodalidade; competéncia leitora.
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INTRODUGAO

As tirinhas encantam os leitores de todas as idades, provocando o humor
e/ou uma visao critica de um determinado tema ou momento. Muito comuns nas
pdginas de jornais, elas ganharam outros espacos, por exemplo blogs e obras,
nas quais sao reunidas como coletanea.

Segundo Costa (2009), assim se define o género tirinha:

TIRA/TIRINHA (v. BANDA DESENHADA, COMICS, DESENHO
ANIMADO, GIBI, HISTORIA EM QUADRINHOS—HQs—, MANGA):
segmento ou fragmento de HQs, geralmente com trés ou quatro
quadros, apresenta um texto sincrético que alia o verbal e o visual no
mesmo enunciado e soba mesma enunciagao. Circulaemjornaisou
revistas, numa sé faixa horizontal de maisoumenos14cmx4cm,em
geral nasegao “Quadrinhos” do caderno de diversdes, amenidades
outambém conhecido como recreativo, onde se podem encontrar
Cruzadas (v.), Horéscopo (v.), HQs (v.), etc. (Costa, 2009, p. 190-191).

Restringindo esse género aos suportes jornais e revistas, o autor discrimina
o nimero de quadros como prerrogativa para definir as tiras e reconhece nelas
a capacidade de unir a linguagem verbal e a ndo verbal em sua composigao,
recepcionando a multissemiose como uma caracteristica fundamental.

H4 de se ressaltar que, diferentemente de Costa (2009), ndo colocamos as
tirinhas como sindnimas de histérias em quadrinhos. No entanto, ndo entraremos
numa discusséo polémica sobre essas diferencas, uma vez que tal diferenciagdo
nao faz parte do cerne de nossa investigacéo.

Na contemporaneidade, as tirinhas, construidas sob uma simbiose de
linguagens, sdo uma expressao de valores e sentimentos, ideias e valores, repre-
sentando textos carregados de ideologias e de forte didlogo com o mundo social,
politico e econdmico. Em vista disso, comumente, seus personagens carregam
consigo esteredtipos, seja para afirmar uma determinada ideologia, seja para
negar um determinado pensamento. O fato é que o referido género pode carregar
bandeiras, umas vezes de forma velada, outras vezes de forma mais explicita. Além
disso, gostam de explorar questionamentos filoséficos, voltados para a questao
existencial, e tém a quebra de expectativa como uma de suas caracteristicas mais

regulares e constantes.
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Quanto a tipologia textual, sdo do tipo narrativo, pois apresentam uma
sequéncia de a¢des. Todavia, ndo descartam caracteristicas da injungéo, da des-
cricdo e da exposi¢do, muito menos da argumentacgéo. Acerca de sua linguagem,
ela se realiza na escrita, ndo obstante busca reproduzir a oralidade, com frases
curtas e informais e com a presenca reiterada de interjei¢des. H4, ainda, o uso
constante de sinais de pontuagdo como as reticéncias, os pontos de interrogagao
e de exclamagao, utilizados ndo s6 para estabelecer as entonagdes da fala como
para preparar o leitor para o desfecho das agdes.

E fundamental entender que o género tirinha explora variadas linguagens,
pois se vale em sua composigao tanto de arranjos verbais quanto de arranjos ndo
verbais. Nesse sentido, a interpretagdo do supracitado género discursivo deve
partir de uma leitura que considere o imbricamento de signos, isto &, a teoria da
multimodalidade.

Por outro lado, conscio de que o humor nao se cristaliza apenas por meio
do riso, conforme pensam muitos dos alunos, faz-se uma abordagem das marcas
linguistico-discursivas do texto humoristico, a fim de romper com o equivoco de
que o humor esteja alicer¢gado no que é engragado.

Desse modo, para as reflexdes tedricas, valemo-nos do enquadramento
téorico da Gramatica Sistémico-Funcional, nos termos do britanico Halliday (2004),
em interlocugéo com a Gramatica do Design Visual (Kress; Van Leeuwen, 1996) e
também em estudos sobre o humor efetuados por Carmelino (2009), Magalhaes
(2010), Possenti (2014) e Travaglia (1990).

Em um primeiro momento, fazemos uma discussdo acerca das teorias
que conduzem a pesquisa e, em seguida, langcamo-nos a uma anélise de uma
tirinha de “Hagar, o horrivel”, sob o viés da teorizagdo multimodal e do que €, de
fato, humor. Ademais, damos relevo a importancia de conhecer o contexto dos
personagens, os arquétipos por eles representados, a fim de se chegar a uma
interpretagéo coerente do género em questéo.

Procedimentos Metodoldgicos

Quanto a abordagem, esta discusséo se classifica como qualitativa. Conforme
Bortoni-Ricardo (2008), a pesquisa qualitativa ndo se aventa a testar relagdes
de causa e consequéncia. Na verdade, “a pesquisa qualitativa procura entender,
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interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008,
p. 34). A luz dessas informacdes, valemo-nos, neste texto, de um debate que
seleciona procedimentos e estratégias de leitura adequados ao género tirinha,
tornando-se capaz de contribuir para a habilidade de ler autonomamente.
Nesse &mbito, o debate de que se langa méo segue procedimentos assen-
tados em uma pesquisa bibliogréfica. Isso porque o embasamento tedrico se
fundamenta na pesquisa de diferentes suportes, como artigos e livros.

A Linguistica Sistémico-Funcional

Na perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional, a linguagem é com-
preendida na relagao com a sociedade, utilizada em diferentes contextos, sendo
vista como uma semidtica social, cuja definigdo é a de um sistema social ou cul-
tural, um sistema de significados, o que implica interpretar a linguagem dentro
de um contexto sociocultural.

Por essa via, a linguagem, por exemplo, cria relagdes entre participantes,
constrdi relagdes da parte com o todo em seu prdprio texto e entre si e seus contex-
tos, pois o significado de qualquer texto depende da maneira como o conectamos
a algum outro texto. Sob esse prisma, os significados s@o construidos na e pela
linguagem, possibilitando a interpretagéo dos fatos da lingua num viés funcional.

Seguindo esse raciocinio, sobre Halliday, pontua Dionisio (2014):

Este estudioso desenvolveu uma perspectiva de anélise dalinguagem,
conhecida como Linguistica Sistémico-Funcional, que defende o
postulado de que as nossas escolhas, ao fazermos uso da lingua,
sdosempre em fungdo de um contexto social. Sem se remeter a esse
contexto, ndo hd como se descrever e interpretar adequadamente
as diversas préticas que realizamos com a linguagem, bem como
compreender os sistemas que compdem as linguas. Para o autor,
a linguagem é um potencial semiético ao qual recorremos para
significar, e os usos recorrentes consolidam as significagcdes contidas
nesse potencial (Dionisio, 2014, p. 50-51).

Halliday (2004) parte do pressuposto de que a linguagem, objetivando
potencializar os usos que se fazem dela, apropria-se de diversificados signos e
expressa diferentes significados. Em outras palavras, a linguagem responde a
uma fungdo. Assim, subordinada a uma finalidade, nenhuma produgéo linguistica
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ocorre por acaso nem sem pretensao. Nao é realizada no vacuo, mas, sim, ditada
por propdsitos comunicativos.

Importante ressaltar que hd uma relagdo entre lingua, cultura e sociedade,
por isso a lingua deve ser compreendida segundo fatores extralinguisticos. Nesse
sentido, diante de um vasto nimero de propriedades linguisticas e meios de
expressao, os participantes da interagdo selecionam a melhor opgéo de comu-
nicar-se e revelar sua comunicagao, seu pensamento, suas ideologias. O falante
empreende escolhas dentro de um repertério ofertado pela lingua, materializando
alinguagem e criando significados, o que da sentido a sua produgdo comunicativa.

Validando a proposta de construir um sistema de significado, a Linguistica
Sistémico-Funcional (doravante LSF) pontua que a mensagem é organizada
segundo uma tripla fungdo/metafuncgédo: textual, interpessoal e ideacional, as
quais ocorrem simultaneamente, sem uma revogar a outra.

A metafuncgéo textual esté firmada na necessidade de o texto fazer sentido.
Assim, a forma como se organiza a mensagem interfere no sentido que se produz.
Nesse caso, determina a mensagem como oracéao, cuja parte principal é o tema,
o cerne e ponto de partida da mensagem. O tema localiza e orienta a oragé@o no
contexto, figurando como o elemento experiencial, que inicia a sentenga: um par-
ticipante, um processo ou uma circunstancia. J& o restante da oracédo é chamada
de rema, esta existe em razao do tema, com o objetivo de desenvolvé-lo. Na ver-
dade, consiste no fragmento da oracdo em que se desenvolve o Tema. Por isso,
as escolhas lexicais remetem a funcao textual, jd que ajudam a organiza-lo e Ihe
conferem coeréncia.

Através dessa funcdo, os falantes criam textos de forma apropriada e
mantém uma unidade bdsica do processo comunicativo. Ressalta-se que, por
fugir do escopo desta investigagdo, muito embora se reconhega o intercambio
estabelecido entre as funcdes, ndo trabalhamos com essa metafungao.

A metafuncgéo interpessoal manifesta-se na interagdo entre os interlo-
cutores. Nela, usa-se a linguagem como instrumento para agir mutuamente
com os outros, “para estabelecer e manter relagdes com estes, influenciar o seu
comportamento, expressar o nosso ponto de vista sobre o mundo, provoca-los
ou muda-los.” (Silvestre; Vieira, 2015, p. 109). Ou seja, a mensagem processa-se

na interacdo entre quem fala e quem ouve/Ié, sendo um instrumento por meio
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do qual se mantém e se estabelecem relagdes sociais, consolidando a identidade
dos participantes da interagao.

Ja a metafuncéo ideacional relaciona-se as experiéncias de vida, a forma
como o sujeito se posiciona no mundo. A linguagem, nessa funcéo, € um recurso
a servico da reflexdo sobre a realidade. Dessa maneira, serve para representar
0 ambiente, interno ou externo, do falante, permitindo interpretar e organizar
as experiéncias.

Para Halliday (2004), a oragéo, funcionando como representagdo de um
processo - acgdes e eventos -, corresponde a func¢ao ideacional. O significado
ideacional representa contelidos cognitivos e da experiéncia humana: tanto do
mundo exterior (social, real) quanto do interior (o de nossa prépria consciéncia),
0 que corrobora a asser¢do de Neves (2001, p. 13): “[...] por meio dessa fungao
falante e ouvinte organizam e incorporam na lingua sua experiéncia dos feno-
menos do mundo real, o que inclui sua experiéncia dos fenémenos do mundo
interno da prépria consciéncia”.

Andlogo ao aspecto ideacional do significado, a oragdo apresenta, ao
mesmo tempo, uma fungdo gramatical, que expressa os aspectos cognitivos e
experienciais da linguagem. Desse modo, para interagir com esse mundo externo
e interno, Halliday (2004) insere na linguagem a dindmica da transitividade, a qual
denomina sistema de transitividade.

Esse sistema de transitividade, que “constréi o mundo da experiéncia num
conjunto de tipos de processos” (Halliday, 2004, p. 170) estd a servigo da funcéo
ideacional, permitindo identificar as agdes e atividades humanas, representadas
no discurso, e a realidade retratada, com componentes basicos tripartidos cor-
respondendo tipicamente ao verbo, substantivo e advérbio, respectivamente:

— Os processos em si (tipos de verbos) sao realizados pelos sintagmas
verbais, sendo obrigatérios na maior parte das oragdes;

— Os participantes dos processos (0s agentes ou pacientes afetados -

argumentos) sao realizados pelos sintagmas nominais;

— As circunstancias (opcionais) referem-se as condig¢des e coergdes adi-
cionais associadas aos processos e realizadas por meio de advérbios ou
sintagmas adverbiais e preposicionais. Optamos por nao trabalha-las
no desenvolvimento de nossa pesquisa.
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Sob a perspectiva hallidayana, os conceitos de processo, participante e
circunstancia sdo categorias semanticas que explicam de forma geral como os
acontecimentos do mundo real sdo representados na estrutura linguistica.

Ainda na linha de investigagao de Halliday (2004), no que diz respeito
aos processos, se pensar na construgao de significados por meio do sistema de
transitividade, ha trés tipos principais: os materiais, os mentais e os relacionais;
e trés subsidiarios: os verbais, os existenciais e os comportamentais.

Os processos materiais descrevem o fazer: acontecimentos e agdes de
mudancas externas, fisicas e perceptiveis no mundo material. Os processos men-
tais envolvem a apreciagdo humana do mundo: percepgao (ver, ouvir, perceber,
etc.), afeicdo (gostar, amar, odiar, assustar, agradar, etc.) e cognigdo (pensar,
saber, compreender, perceber, imaginar, etc.). Nas oragdes desse processo, ha
sempre um participante humano que sente, pensa ou percebe (experienciador),
cuja caracteristica é ser dotado de consciéncia; o outro participante pode ser
uma coisa ou fato (fendmeno - o fato que é sentido, pensado ou percebido).
Assim, , nas oracdes de processos mentais, os participantes ndo precisam ser
humanos. Os processos relacionais, por seu turno, sdo aqueles de ser. Sao “usa-
dos para definir, classificar, caracterizar, generalizar e identificar, enquadrando
numa visao particular as experiéncias vividas" (Furtado Da Cunha; Souza, 2007,
p. 68), nos quais as oragdes relacionais sdo realizadas pelo verbo ser, estar,
parecer, por exemplo.

Os processos verbais estdo interpostos entre os relacionais e os mentais.
Apontam para ag¢des verbais do dizer e seus sindnimos: afirmar, contar, emitir,
falar, contar, proferir etc. Os participantes recebem o nome de: dizente (ator da
comunicacao, é aquele que diz algo); receptor (para o qual a agao verbal se dire-
ciona, sua presenga ndo é obrigatdria); alvo (objeto da agdo verbal); verbiagem
(o contelido do que foi dito).

Os processos existenciais expressam algo que existe, tém um Unico
participante, o existente. J& os processos comportamentais dizem respeito a
atividades do comportamento fisiolégico ou psicolégico. Situam-se entre os
processos materiais e mentais.

Além dos processos e dos participantes, outro componente do sistema
de transitividade sé@o as circunstancias. Tal categoria engloba diferentes valo-
res semanticos, a saber: extensdo temporal, localizacédo, causa, assunto, papel,
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acompanhamento e de modo. Manifestam-se a partir de recursos gramaticais
como advérbio e sintagmas adverbiais. E oportuno dizer que as circunstancias
ocorrem livremente em qualquer tipo de processo.

Seguindo esse raciocinio, compreende-se que o sistema de transitividade
fundamentado na LSF, ao contrério do preconizado pela gramatica tradicional,
focaliza toda a oragéo, ndo apenas um termo (um verbo ou nome). Logo, é uma
unidade estrutural munida de significados, dai dizer que o sistema de transitivi-
dade é a prépria semantica da oragao, que, por sua vez, € uma interpretagdo das
experiéncias do mundo real, as quais se revelam em determinados processos.

A esse respeito, eis 0 que pontuam Furtado da Cunha e Souza:

O sistema de transitividade permite identificar as agdes e atividades
humanas que estdo sendo expressas no discurso e que realidade
estd sendo retratada, Essa (sic) identificagdo se da através dos
principais papéis de transitividade: processos, participantes e
circunstancias, que permitem analisar quem faz o qué,aquemeem
que circunstancias. Esses papéis correspondem, de modo geral, as
trés classes de palavras encontradas na maioria das linguas: verbo,
substantivo e advérbio (Cunha; Souza, 2007, p. 53-54).

Como se nota, o sistema de transitividade, uma categoria léxico-gramatical,
descortina pensamentos e ideologias que enveredam pela comunicacdo humana,
aqual é concebida e motivada pela interagéo entre os sujeitos. Nesse intercdmbio,
o participante comunica-se sob uma teia de crengas, valores, conhecimentos,
expectativas e convengdes socioculturais.

Em tese, a oragdo é organizada como mensagem (fungao textual), intera-
céo (funcdo interpessoal) e representacéo da realidade (funcéo ideacional). E a
partir da combinacgéo entre essas trés fungdes sociais que se opera o significado.

A possibilidade de imbricamento das fungdes em uma dada situagao
comunicativa revela que a linguagem é um sistema complexo e dindmico, até
porque assim o é quem a produz, o homem. Ela é fruto de um emaranhado de
experiéncias, pensamentos e motivagdes que marcam a comunicagdo humana.

Fato é que, a despeito de os estudos de Halliday (2004) concentrarem-se
na linguagem verbal, sobretudo com a questao da transitividade na oracéo, sua
teoria pode ser empregada em outras semioses. Isto é, a GSF é uma teoria muito
ampla, ndo se resume, pois, a palavra, as oragdes e seus significados. Por essa
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razao, tem servido de esteio a outras teorias da linguisitica, como a Andlise do
Discurso e a Gramatica do Design Visual.

A Gramatica do Design Visual

A Gramatica do Design Visual volta-se, de forma mais especifica, para
a potencialidade que as imagens tém de construir sentidos. Ou seja, o cédigo
visual é capaz de (re)produzir relagdes entre as pessoas, transmitir informagdes,
defender ideologias e bandeiras, interagir com o leitor. Em outras palavras, seu
poder de comunicagao nao fica aquém do texto verbal.

Semelhantemente a uma gramética, néo a tradicional, cuja funcéo é ditar
regras, a Teoria da Multimodalidade trabalha como o texto multimodal, no qual o
significado se processa por mais de um cddigo semidtico (Kress; Van Leewen, 1996).

Segundo Dionisio, na Gramatica do Design Visual, nos termos de Kress e
van Leeuwen, ha a defesa de

[..] ser possivel uma gramatica para a analise das imagens, uma
sintaxe visual, pois, para esses autores, imagens nédo sdo veiculos
neutros desprovidos de um contexto social. Assim como a linguagem
verbal, o social e o cultural sdo influenciadores dos significados
potenciais que aimagem pode encapsular (Dionisio, 2014, p. 54).

Kress e van Leeuwen (1996) consideram as imagens como produto semié-
tico dotado de grande sentido, cuja fungédo nao € subalterna da linguagem verbal
nem estd a servigo dela. Na verdade, os recursos imagéticos podem acompanhar
o0s signos verbais ou podem, independentemente deles, apenas operar na comu-
nicagdo e provocar significado.

Assumindo que a Gramética do Design Visual (doravante GDV) é uma
extensao da GSF, os referidos tedricos ndo negam a relevancia das metafungdes
para a geragao e/ou compreensao de significados de um texto. Pelo contrario,
propdem uma adaptacgdo das fungdes para um estudo da imagem, reconfiguran-
do-as e inaugurando o conceito de multimodalidade.

Nesse caso, a fungdo ideacional ganha o nome de representacional; a
interpessoal, de interativa; e a textual é chamada de composicional. Propde-se,
entdo, uma releitura da GSF para compreender os aspectos de que se revestem
0s recursos imagéticos ao processarem uma determinada situagao comunicativa.

218

raticas Pedagdgicas em Educagao: a arte de ensinar e aprender



O quadro a seguir ajuda-nos a ter uma melhor compreensao acerca da
correspondéncia que Kress e van Leewen fazem com a gramatica de Halliday.

Quadro 1- Correspondéncia da Gramatica do Design Visual com a Linguistica Sistémico-Funcional

Gramatica do Design
Visual (Kress e van Le- Foco
euwen)

Gramética Sistémico-
-Funcional (Halliday)

Diz respeito a representagdo da imagem
dentro de um determinado contexto (tem-
poral, espacial ou cultural). Por isso, ga-
nham relevéncia os participantes (humanos | O elo entre a repre-
ou ndo), bem como seu envolvimento, as | sentagdo e o contexto
experiéncias (chamadas de evento), as
acgoes etc. Guia a leitura que se faz do
elemento visual

IDEACIONAL REPRESENTACIONAL

Processa-se na relagéo entre os parti-
cipantes. Por meio dela, percebem-se a
INTERPESSOAL INTERATIVA conexao, o contato, a proximidade ou o
distanciamento entre os envolvidos dentro
dos limites tracados pela imagem

As relagdes entre os
participantes

E a organizagéo do texto visual, qual seja,
os arranjos que compdem a construgdo da
TEXTUAL COMPOSICIONAL imagem. Envolve a forma como é disposta,
o tamanho, as cores, as luzes, as sombras,
o foco, enfim, a visualidade

A estruturagéo do
texto

Fonte: Elaborag&o Prépria.

Dessa maneira, a tabela confirma que a GDV expande a teoria da GSF, a
fim de responder a textos cuja organizagao nao se limita ao verbal, mas se ergue
a partir de duas ou mais semioses oferecidas pela lingua em uso. Apesar de
haver vérias correspondéncias entre os elementos verbais e os visuais, Kress e
van Leeuwen (1996) advertem:

[...] while both visual structures and verbal structurescan be used
to express meanings drawn from a common cultural source, the
two modes arenot simply alternative means of representing ‘the
same thing' It is easy to overemphasizeeither the similarity or the
difference between the two modes (Kress; Leeuwen, 1996, p. 93)'

' [..]embora as estruturas visuais e as estruturas verbais possam ser usadas para expressar significados delineados

a partir de uma fonte cultural comum, os dois modos n&o sdo simplesmente meios alternativos de representar ‘a
mesma coisa’ (tradugdo nossa).
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Em tese, a despeito de o verbal e o visual exercerem papéis semelhantes,

trata-los como sinénimos, além de ser um equivoco, desconsidera a autonomia

que cada um tem dentro dos contextos de comunicagao.

A propésito, a GDV, com o intuito de atender a um estudo sistémico do visual,

adentra numa anélise profunda sobre as categorizagdes que abarcam as fungoes.

A funcéo representacional divide-se em dois processos, os narrativos e

0s conceituais, os quais ainda apresentam subdivisdes. Nos narrativos, os par-

ticipantes aparecem sempre envolvidos em ac¢des. Nesse processo, aparece o

ator (o participante do qual parte o vetor), o vetor (a agdo dos fatos) e a meta (a

direcéo indicada pelo vetor).

Além disso, os processos narrativos apresentam as seguintes subdivisdes:

V.

De acgdo- indica um evento do mundo material. Pode ser transacional
(ha a presenca de pelo menos dois participantes e um vetor) ou ndo
transacional (hd somente um participante e um vetor).

Reacional- o olhar do participante reage a um fato. E transacional
guando o olhar do participante se volta para um fenémeno presente
na prépria imagem. Néo transacional quando o olhar do participante
se volta para um fendmeno fora da imagem.

Verbal- hd um balao tipicamente de fala.

Mental- hd um baldo tipicamente de pensamento.

Quanto aos conceituais, eles concentram-se nas caracteristicas e na iden-

tidade dos participantes. Ou seja, a imagem nao apresenta uma narrativa, mas

uma descrigdo. Suas subdivisdes sao estas:

Classificacional- os participantes apresentam uma relagdo em comum,
0 que os torna representantes de uma categoria. Nao ha um vetor.
Analitico- hd uma divisdo entre a parte (os atributos) e o todo (portador
dos atributos), ganhando uma delas maior foco, mais destaque.

Simbélico- consiste em dar um simbolismo a uma representagao.
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A funcao interativa, por sua vez, divide-se em trés dimensdes: contato
(olhar), disténcia social, perspectiva e a modalidade.

O olhar/contato indica o grau de interacdo entre os participantes— o
representado e o leitor. Tal interacdo pode ser mais intima ou mais distante.
Basicamente, hé dois tipos de olhar:

I.  Umaimagem de demanda-o participante representado foca seu olhar
no leitor. Como o préprio nome sugere, demanda um contato mais
direto com o espectador.

Il. Uma imagem de oferta- o olhar ndo se direciona ao leitor, mantendo
com este certo distanciamento. H4 entre a imagem e o espectador
uma relacdo menos familiar e menos intima.

A disténcia social remete ao lugar ocupado pelo participante representado,
que pode ser préximo ou distante da lente captada pelo leitor. Isso vai indicar, con-
sequentemente, a relagao entre o participante representado e o leitor, relagdo essa
préxima, social ou distante/impessoal. Em outras palavras, o enquadramento de
uma imagem denota um plano fechado (close-up) - intimo—; plano médio (médium
shot) - social; ou aberto (longshot) - impessoal. O primeiro enquadra o rosto e o
ombro; o segundo, da cabeca até os joelhos; o terceiro enquadra todo o corpo.

A perspectiva reporta-se ao angulo no qual o participante representado é
apanhado. Pode ser objetiva (a altura, a largura e a profundidade mostram tudo
que a imagem tem de relevante, ou subjetiva (a imagem do participante repre-
sentado é captada por apenas um angulo).

Além disso, pode, ainda, expressar maior poder ou menor poder do parti-
cipante representado e do leitor através do plano vertical. Isto &, se o participante
representado aparece num angulo alto, sugere um maior status dele e um menor
poder do observador. Se o participante representado se encontra num angulo infe-
rior, sua posig¢ao é de menor poder, enquanto a do leitor € de maior poder. Porém,
se ambos se posicionam num mesmo nivel, a relagdo entre eles é de igualdade.

Quanto ao plano horizontal, ele, diferentemente do vertical, ndo apresenta
ideia de poder, e sim mensura o grau de empatia entre o participante represen-
tado e o observador. Nesse sentido, o participante representado quase de frente
para o leitor aponta maior empatia entre eles; de costas revela menor empatia;
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e de lado exprime uma relacéo cujo envolvimento € moderado, nem muito forte
nem também muito fraco.

Vale dizer que, ao analisar as informagdes de uma imagem, o plano vertical
e o plano horizontal podem ser apreciados conjuntamente, porquanto, embora
diferentes, um néo veda a participagéo do outro.

Por fim, hd a modalidade, que, segundo Brito e Pimenta (2009, p. 101), “vem
da lingliistica e se refere a forma como uma oragao poder ter maior ou menor
grau de verdade ou credibilidade em uma determinada situacao”. Transportando
essa ideia para um estudo dos recursos visuais, a modalidade funciona como
um critério para verificar se algo passa ou nao credibilidade, ou se é real ou néo.

Acerca dos niveis de credibilidade de um texto visual, Brito e Pimenta listam
alguns requisitos que cooperam para o grau de veracidade.

Portanto, no estudo dasimagens, critérios como a cor (intensidade,
diferenciacéo e saturagdo), iluminagdo, detalhamento, etc., sdo
considerados componentes desta avaliagdo, que se articulard em
diferentes graus... (Brito; Pimenta, 2009, p. 102).

Entende-se que, para aferir o nivel de credibilidade de uma imagem, é
necessario atentar para uma gama de critérios, os quais, dispostos, se apresentarao,
com menor ou maior grau de confianga, dentro de um contexto ou grupo social.

No concernente a fungdo composicional, ela engloba o valor informativo,
o enquadramento (ou moldura) e a saliéncia.

O valor da informacgédo registra a escala de legitimidade dos elementos
dispostos em uma imagem, conforme a posi¢éo que ocupam. Para aferir essa
escala, leva-se em conta o contexto sociocultural, como, por exemplo a cultura
ocidental. Nessa esfera, o valor dado a informagao depende do lugar por ela
aproveitado, que pode ser:

I.  Dado/ Novo: quando as informagdes séo colocadas numa linha hori-
zontal, os componentes ordenados a esquerda significam a informacéo
dada, jd conhecida pelo leitor, enquanto os agrupados a direita indicam
uma informacéo nova.

[Il. Ideal/ Real: as informagdes colocadas numa linha vertical na parte
superior apresentam-se como o ideal, o almejado; j& aquelas da parte
inferior atuam como o que é real, o que j4 existe e é concreto.
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Ill. Centro/ Margem: os elementos colocados ao centro séo os que tém
mais pujanga, magnitude e importancia, por outro lado os dispostos
a margem sao identificados como algo de menor valor, subjugado ou

como algo subordinado aquilo que estéd no centro.

O enquadramento/a moldura exprime a ligagcdo entre as varias imagens
deliberadas em um texto visual. Dessa forma, essa ligagé@o pode ser estreita ou
remota, pode indicar uma sinonimia ou antonimia, uma autossuficiéncia de cada
uma delas, ou o contrério, uma interdependéncia. E o olhar agugado do leitor que
reconhecerd o vinculo, ou ndo, das imagens projetadas.

A saliéncia reflete os artificios e os meandros selecionados para arquitetar
e dar realce a determinados elementos do texto visual. Sdo subterflgios que dao
maior relevo ao que esta sendo comunicado, e isso se contempla de varios recur-
$0S, COMo 0 hegrito, o sublinhado, o tamanho das fontes, a escolha das cores etc.

Grosso modo, os idealizadores da GDV atestam o valor da multissemiose
para a leitura de um texto, e ndo negando as metafungdes concebidas pela visdo
hallidayana, mas, sim, reestruturando-as e fazendo delas uma representagao. Na ver-
dade, enquanto Halliday se debruga sobre a linguagem verbal (entender que
ele ndo nega a multissemiose dentro do texto), Kress e van Leeuween concen-
tram-se na linguagem néo verbal, reivindicando uma maior atencdo a imagem,
tratada, ainda, como meio pouco legitimo de comunicacéo. O visual é, na teoria
desses autores, articulada com a linguagem verbal e, semelhantemente a esta,
é um elemento social e cultural, ja que abarca marcas do tempo e da sociedade
em gue se manifesta. Isto é, constrdi significados em contextos de situagéo e de
cultura especificos.
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Teoria e a pratica: uma analise multimodal

Figura1

E/VOCE DEVERIA TER PENSADO BEM ANTES
DE 56 METER COM UM GAMBA.

Fonte: Colecdo L&PM Pocket, v. 3, 2010, p. 19.

Ainterpretagao dessa tirinha ndo pode abster-se da leitura de dois signos:
o verbal e aimagem. S6 se sabe a quem dirige a reclamacgéao de Helga se obser-
varmos que os acessorios e vestudrios estendidos no varal sdo de Hagar, ja que
0 personagem nao aparece explicitamente. Desse modo, é preciso conhecer os
personagens para além do texto, percebé-los e analisa-los, mesmo quando estao
implicitos. A propdsito, a presenca do escudo e da espada, objetos praticamente
nao lavaveis, reforca a fala de Helga de que o protagonista da saga, um cacador
nato, nao deveria ter mexido com um gamba, um animal fétido e que provavel-
mente deixara Hagar carregado de um forte e desagraddvel odor.

Conhecendo a pouca higiene do marido de Helga, se toda a sua indumentaria
fora lavada, é porque ele ficou bastante infeto, a ponto de nem ele suportar. E o
efeito humoristico estd justamente nisso, numa espécie de humor as avessas,
pois ser atingido pelo mau cheiro de um gambd é uma lastima para qualquer ser
humano. Destaca-se aqui que a interpretagdo do humor néo precisa ser seguida
de risos ou gargalhadas, mas precisa ser guiada por um olhar atento ao imbri-
camento de signos, a um conhecimento do contexto das tirinhas de “Hagar, o

|II

horrivel” e a uma informagao prévia de uma caracteristica particular dos gambas.
No tocante a Gramatica Sistémico-Funcional, de Halliday, e a Gramética do
Designer Visual, de Kress e van Leewen, empreendemos uma andlise da tirinha
partindo de categorias engendradas por essas duas correntes.
Em fungdo da nossa proposta, exploraremos, no referente a linguagem
verbal, a metafuncéo ideacional, mormente o processo material, 0 mental e o

relacional no sistema de transitividade apresentado por Halliday, e, na andlise
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do visual, as fungdes representacional e composicional trabalhadas por Kres
e van Leeuwen. Na fungéo representacional, concentramo-nos nos processos
narrativos (exclusivamente o reacional, o verbal e 0 mental). E na composicional,
nosso foco é a saliéncia.

No ambito dos elementos verbais, ndo aparece o processo material e
o relacional. J& o mental se revela na agdo do verbo principal “pensar”, visto
que, segundo Helga, o marido, representado pelo pronome “vocé”, deveria ter
refletido, para que os fatos néo tivessem sucedido. E em torno da afirmacéo da
personagem, cujo nicleo verbal é a palavra “pensar”, que se recepciona a ideia
de que o viking falhou em sua agao, sofre as conseqliéncias por isso €, ainda, é
censurado pela esposa. J4 sabendo como é a relagdo entre o casal, infere-se um
tom de zombaria na fala de Helga.

Na perspectiva do visual, sob a esfera da representagao narrativa, a agdo
é ndo transacional, uma vez que ha somente um participante (Helga), pois Hagar
nao aparece explicitamente. O vetor é a agdo de pensar. Sobre o processo rea-
cional, o olhar da personagem estd voltado para a janela, mais especificamente
para quem pode ser visto por meio dessa janela, nesse caso, Hagar. Como o
balao exibe uma fala, nota-se um processo verbal, ndo um pensamento (mental).

No campo da representagdo composicional, particularmente a saliéncia,
sublinha-se o olhar de reprovacéo de Helga e o varal com as indumentérias de
Hagar, simbolizando, de certa forma, as consequéncias de um erro do protagonista.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em um momento no qual estamos rodeados de praticas de letramento,
das mensagens compartilhadas nas redes sociais aos anuncios expostos em
gigantescos outdoors, promovemos, neste texto, uma discussdo em torno das
dificuldades dos alunos em perceber o humor em tirinhas, sendo isso fruto de
metodologias que ainda néo priorizam a simbiose de signos.

A presenca constante de textos multimodais é uma realidade na atual con-
juntura social, em vista de os sujeitos viverem, hoje, sob uma gama de ferramentas
de comunicacéo e uma multiplicidade de linguagens (da candnica a marginali-
zada), dai a grande relevancia da Teoria da Modalidade, que é fundamentada nos
estudos de Halliday, Kres e van Leewen. Essa teorizagdo é de grande relevancia
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para promover novas praticas pedagdgicas, enriquecer o ensino de Lingua Por-
tuguesa em sala de aula e ajudar o alunado a ampliar sua competéncia leitora.
Em suma, propde-se que a escola se aproprie de um ensino apoiado na
diversidade de linguagens, para que possa estar aberta aos processos culturais
que vém do espaco extraescolar, consciente de que a aprendizagem se interliga

com os aspectos sociais, culturais e econémicos.
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RESUMO

O estagio docente supervisionado, presente nas matrizes curriculares dos cursos
de Licenciatura, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n° 9394/1996 - LDBEN, é uma das exigéncias estabelecidas para os
graduandos. A pratica do estdgio supervisionado representa uma ferramenta
fundamental para a formagao inicial dos estudantes, pois, proporciona oportu-
nidades de aplicar os conhecimentos tedrico-praticos adquiridos durante sua
formacgdo académica, além de permitir que os futuros docentes desenvolvam
saberes pedagdgicos essenciais. Assim, o objetivo desse estudo consistiu em
descrever as experiéncias vivenciadas por graduandos durante o estagio docente
supervisionado no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal do Maranh&o - Campus Codd e suas contribuicdes para a formacéo
docente. No campo metodoldgico, tratou-se de uma pesquisa qualitativa que,
por meio de observagdes participantes durante o desenvolvimento do estdgio
docente em Ciéncias Bioldgicas, analisou-se os seguintes aspectos: relagéo esta-
giario x professor supervisor, importancia do estagio para a formagéo docente
e experiéncias vivenciadas. Nessa perspectiva, o convivio dos licenciandos com
o futuro ambiente profissional, durante o estdgio docente supervisionado, pro-
porcionou-lhes experiéncias significativas a medida em que refletiram sobre a
complexidade do ambiente educacional. Assim, a escola-campo de estdgio per-
mitiu-lhes associarem a pratica dos conhecimentos tedricos adquiridos ao longo
da formacdo académica ao proceder do trabalho docente. Por fim, constatou-se
gue as experiéncias vivenciadas no estagio docente supervisionado pelos gra-
duandos em Ciéncias Biol6gicas foram importantes para a formagado docente, uma
vez que contribuiram para a constitui¢gdo do eu-profissional do futuro professor.

Palavras-chave: estagio docente supervisionado; formagédo docente; ciéncias bioldgicas.
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INTRODUGAO

Nas matrizes curriculares dos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Bio-
I6gicas, diversos componentes sdo essenciais para a formagao docente. Entre
estes, destaca-se o estdgio docente supervisionado, que conforme estipulado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394/96 - LDBEN, é uma das
exigéncias estabelecidas para os graduandos. A pratica do estadgio supervisionado
representa uma iniciativa primordial para os estudantes obterem experiéncias
profissionais como futuros professores.

Nesse contexto, a pratica do estagio docente supervisionado tem como
objetivo principal proporcionar aos discentes a oportunidade de aplicar os conhe-
cimentos tedrico-praticos adquiridos durante a sua formagao académica. Além
disso, visa permitir que os futuros docentes consigam desenvolver habilidades
pedagdgicas que aprimorem a capacidade de planejamento e execugdo de aulas,
e que compreendam a dinamicidade do ambito escolar.

De acordo com Santana et al (2020), o estagio docente supervisionado
constitui-se um espaco onde os formandos adquirem conhecimentos essenciais
para os processos formativos, proporcionando-lhes embasamento tedrico e meto-
doldgico que os auxiliam a compreenderem melhor a dindmica da escola. Em outras
palavras, o estdgio docente supervisionado nao é apenas uma oportunidade para
os estagidrios aplicarem o que aprenderam na teoria, mas também uma chance
de observar e refletir melhor sobre a realidade escolar.

Para Jesus (2022), a escola é o espago onde deve-se refletir sobre a
formagao inicial, que deve ser trabalhada em cima de uma base concreta que
favorega integralmente o conhecimento especifico da area com o préprio pro-
cesso de formacéo, haja vista que, este é o momento em que o estagiério esta
construindo o seu eu-professor de forma mais prética, entendendo diretamente
o funcionamento do futuro ambiente de trabalho.

Conforme o referido autor, isso significa que a formacgéao inicial deve propor-
cionar uma compreensado abrangente das situagdes reais enfrentadas nas escolas,
permitindo que os estagidrios analisem e compreendam as diversas situagdes
que permeiam a carreira docente. A formacédo inicial de qualidade permite que o
individuo exerca sua fungdo na educagdo com éxito, sabendo lidar com diferentes
problemas que possam emergir no exercicio de sua profissao.
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Chitolina, Backes e Casagrande (2021) enfatizam sobre a importéncia da
formacao inicial para a construgao dos saberes pedagdgicos, visto que, apds
esse momento, o aluno colocard em pratica suas experiéncias vivenciadas em
sala de aula, associando as teorias com as praticas. Portanto, a formagao inicial
configura-se de extrema relevancia, pois, tal é vista como precursora do desen-
volvimento de habilidades necessarias para a prética docente.

Nesse sentido, é importante salientar que a formacgdo de professores é
um processo continuo e a maneira futura em que ela serd trabalhada dialoga
diretamente com a formacao inicial (FEREC; DOROSSI, 2021). Dessa maneira, o
ambiente de aprendizagem fornecido em sala de aula interage diretamente com
o processo de formagao inicial, estabelecendo um vinculo integro na construgéo
do futuro profissional.

Nessa perspectiva, o contexto da sala de aula é fundamental para os
estudantes se preparem qualificadamente para facilitar sua interagédo durante o
exercicio do estdgio supervisionado na escola-campo, uma vez que este também
é o momento em que o formando observa as condutas dos professores, conse-
guentemente construindo o conhecimento embasado nas praticas docentes.

Segundo Viana (2020), esse € o momento em que os formandos estédo
desenvolvendo pensamentos criticos, saberes primordiais para sua conduta na
escola-campo. Ao encontrar-se nesse cenario, os estudantes poderao observar de
perto os possiveis impactos que o professor exerce na vida dos alunos, podendo
contribuir efetivamente para lidar com a responsabilidade de ser o mediador e
facilitador da aprendizagem destes.

Consequentemente, o futuro professor terad a possibilidade de aplicar os
conhecimentos tedrico-praticos assimilados durante sua formagdo académica
para intervir em problemas que possam surgir durante sua estadia no campo
(SILVA et al, 2021). Assim, a pratica do estdgio docente supervisionado tem o
potencial de promover competéncia cruciais para o exercicio da carreira docente,
estabelecendo familiaridade dos graduados com o espago escolar e contribuindo
efetivamente para construgdo da identidade docente por meio de reflexdes sobre
a pratica (SANTANA, et al, 2020).

Entretanto, com os desafios que permeiam a carreira docente, ndo faculta
apenas ao estagiario executar as atividades das préticas do estdgio supervisionado,
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mas também se torna relevante refletir sobre suas experiéncias vivenciadas
durante o periodo do estdgio (UCHOA, 2015).

Partindo dessa concepcéao, elaborou-se o seguinte questionamento do
estudo: como o estagio docente supervisionado e a reflexdo sobre as experiéncias
vivenciadas durante o estagio contribuem para a formagéao dos alunos de Biolo-
gia? Com intuito de responder a esta problemdtica, o presente estudo objetivou
descrever as experiéncias vivenciadas por graduandos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Maranhdo - Campus Codé.

DETALHAMENTO DA EXPERIENCIA

Procedimento Metodolégicos

A metodologia do presente estudo baseou-se em uma andlise qualitativa
associada a observacao participante. A pesquisa qualitativa tem énfase na des-
cricdo dos dados coletados no campo, sem usar medidas quantitativas ou numé-
ricas (GODOY, 1995). Essa abordagem busca explorar, interpretar significados,
experiéncias, comportamentos, interagdes e processos sociais.

Conforme Marietto (2018), a observagao participante € uma técnica que
permite ao pesquisador em campo utilizar do contexto sociocultural da drea estu-
dada para entender e explicar os padrdes de comportamento humano. Em outras
palavras, o pesquisador se insere no grupo observado, tornando-se um membro
ativo que interage com os participantes e compartilha o seu cotidiano, a fim de
compreender a situagdo em questao.

O estudo foi realizado por meio dos relatos das experiéncias vivenciadas
por graduandos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sediado pelo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Maranhao - Campus
Codd (IFMA-Codd), durante o periodo de estagio docente supervisionado |, nas
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Modelo Municipal Remy
Archer, em Codé-MA.

A prética do estdgio docente supervisionado em campo aconteceu de
18 setembro de 2023 a 18 de outubro de 2023, com uma carga horéria de 30
horas, dividida em quatro etapas: leitura de contexto escolar, observacdo das
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atividades docentes, elaboracéo do plano de intervencéo pedagdgica e aplicagao
do plano interventivo.

Durante as etapas em campo, os estagidrios observaram e anotaram em
diarios de bordo os métodos utilizados pelo professor supervisor, a adequacéo dos
conteldos ministrados, os procedimentos avaliativos e a relacéo entre professor
e alunos. Essas observagdes permitiram avaliar como as estratégias de ensino
e avaliagdo impactam a dindmica em sala de aula e o aprendizado dos alunos,
bem como a interagdo entre o professor e os estudantes.

Adicionalmente, este cendrio proporcionou aos estagidrios a oportunidade
de refletirem sobre aspectos importantes para a formacéo inicial, abrangendo
desde a relagdo estagiario x professor supervisor, cuja relagdo impacta direta-
mente o desempenho do estagidrio no contexto escolar; a importancia do estagio
supervisionado para a formagao docente, por ser um espaco de articulagéo entre
teoria e prética, fundamental na formacéo subjetiva do futuro professor (PIMENTA;
LIMA, 2011), além das experiéncias vivenciadas na escola-campo.

Considerando esse contexto, o estudo empregou fontes primarias vivencia-
das pelos préprios pesquisadores para a coleta de dados, com foco nos seguintes
aspectos: relagéo estagidrio x professor supervisor, importancia do estagio para a
formacgao docente e experiéncias vivenciadas, tendo em vista que, esses pontos
podem ser relevantes para formagao do futuro professor.

DISCUSSAO

Durante a etapa pratica de campo do estdgio docente supervisionado,
realizado nas turmas dos 9° anos do Ensino Fundamental da Escola Modelo
Municipal Remy Archer, situada na cidade de Codd, Maranhéao, foram observados
varios aspectos, desde condigdes de trabalho fornecido pela escola-campo aos
professores até as estratégias metodoldgicas de ensino utilizadas pelo préprio
professor supervisor durante a ministragao das aulas de Ciéncias. Além disso,
esses momentos se consolidaram como de grande significancia para o cresci-
mento de saberes pedagdgicos primordiais que refletem efetivamente para a
formacao do futuro professor.

A relagéo entre o estagiario e o professor supervisor é fundamental para o
processo de formagao inicial, especialmente na drea da educagao. O ambito do
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estdgio docente supervisionado, oferece ao estagiario a oportunidade de aplicar
os conhecimentos tedricos adquiridos durante a trajetéria académica em um
ambiente real, proporcionando-lhe uma visdo abrangente das praticas docentes
e permitindo o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas essenciais para
a carreira docente.

Entretanto, é imprescindivel reconhecer a importancia do professor supervi-
sor para que essas experiéncias se consolidem de maneira significativa. Segundo
Ferreira (2021), o papel do professor supervisor é essencial para o desenvolvimento
de saberes pedagdgicos, visto que, em muitos momentos, os estagiarios, ao se
depararem com a pratica em campo, encontram um conhecimento fragmentado, o
gue torna necesséario o acompanhamento individualizado para que esses saberes
nao sejam adquiridos erroneamente.

Além disso, o professor supervisor atua como um mentor, compartilhando
suas experiéncias, vivéncias e conhecimentos praticos que vao além dos conteldos
académicos. Em decorréncia da relagdo do estagidrio e professor supervisor, o
professor assegura que o estagiario siga corretamente todos os procedimentos
pedagdgicos utilizados durante as aulas, garantindo que os alunos recebam uma
educacdo de qualidade, mesmo quando ensinado por um estagidrio.

A convivéncia dos estagiarios com o professor supervisor foram cruciais
para desenvolvimento e aprimoramento de habilidades pedagdgicas, pois, durante
todo o percurso em campo, puderam acompanhar de perto todos os procedimen-
tos metodoldgicos de ensino utilizados pelo professor. Ademais, esse convivio
possibilitou uma reflexdo sobre as possiveis estratégias a serem utilizadas em
diferentes contextos educacionais.

Durante esse periodo, observou-se que, na escola-campo nas turmas de
9° ano, o professor supervisor enfrentava alguns desafios para lidar com a edu-
cagao inclusiva, devido a presenca de alunos com deficiéncias visual, auditiva e
motora. Nesse cenario, o professor sempre tentava incluir todos os estudantes
nas atividades de Ciéncias de maneira efetiva. Entretanto, apesar dos esforcos,
tornou-se evidente que, em muitos momentos, o professor ndo conseguia conduzir
todos para uma aprendizagem significativa.

Analisamos, entdo, se a escola-campo fornecia acompanhamento espe-
cializado para alunos com deficiéncia fisica ou motora e se a escola atuava
na formacdo continuada de professores. Conforme preconiza o Plano Politico
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Pedagdgico (PPP) da escola-campo, no capitulo 1, artigo 42, é da competén-
cia do supervisor educacional atuar, como mediador, na formacéo continuada
do corpo docente na escola, propondo e/ou promovendo cursos, seminarios,
encontros, ciclos de estudos e outras atividades que favoregam o crescimento
pessoal e profissional dos professores e a consequente melhoria do processo
ensino-aprendizagem (ESCOLA MODELO MUNICIPAL REMY ARCHER, 2023).
Entretanto, ndo se observou, no periodo da etapa de campo, algo relacionado a
formagao continuada.

E relevante falar da formag&o continuada de professores no ambito escolar.
Sabe-se que, ao término da formacéo inicial, o professor nao tem todos os saberes
pedagdgicos, sendo necessario sempre estar se qualificando e aprimorando seus
conhecimentos e praticas para lidar com as diferentes situagdes que possam
emergir durante a carreira docente (RODRIGUES; LIMA; VIANA, 2017).

Nesse contexto, foram identificados alguns pontos que devem ser supe-
rados dentro do contexto escolar, como a falta de recursos pedagdgicos espe-
cializados para atender alunos com deficiéncia, a necessidade de equipamentos
modernos e tecnoldgicos, a insuficiéncia de cadeiras e mesas adequadas para
o publico-alvo, entre outros.

Embora existam esses problemas, tornou-se notdrio que os professores
tentam romper essas barreiras que englobam a escola e as politicas publicas.
Contudo, o ambiente em sala de aula é razoavel, sendo benéfico investir em
melhorias estruturais e tecnoldgicas. Uma infraestrutura mais moderna e adap-
tada as demandas educacionais contemporaneas pode potencializar as praticas
pedagdgicas, criando um espago mais propicio para o desenvolvimento académico
e social dos alunos.

As andlises das estratégias metodoldgicas de ensino utilizadas pelo pro-
fessor foram cruciais para destacar pontos positivos e negativos para a carreira
docente. Em nenhum momento das observacdes o professor apresentou um plano
de ensino ou plano de aula que especificasse quais procedimentos metodoldgicos
seriam utilizados em suas aulas. Nas observacoes, apenas aulas expositivas e
dialogadas foram identificadas, com uso de slides como instrumento pedagdgico.

Durante os desenvolvimentos das aulas, o professor concedia espagos
para que os alunos participassem, porém ndo havia retornos significativos por
parte deles. No que diz respeito ao procedimento avaliativo, ndo ficou claro quais

234

raticas Pedagdgicas em Educagao: a arte de ensinar e aprender



instrumentos avaliativos eram utilizados em aula, se eram através de participa-
¢Oes dos alunos ou por meio de exercicios no final das aulas, visto que nem todas
as aulas tinham exercicios de fixagdo. Diante dessa problematica, constatou-se
que os processos avaliativos dos alunos aconteciam apenas nas semanas de
avaliagOes, através de provas escritas.

Entretanto, é importante enfatizar que, embora as estratégias de ensino
do professor supervisor se baseassem apenas em aulas expositivas-dialogadas,
com utilizacé@o de projetor de imagens e o livro didético, observou-se que, nos
primeiros minutos de aula, havia uma certa concentracdo ativa dos alunos no
que o professor lecionava. No entanto, a medida que a aula avangava, os alunos
perdiam totalmente o foco devido as conversas paralelas. Diante desse contexto,
destacou-se positivamente a conduta do professor ao buscar retomar a atengao
dos alunos, utilizando um simples didlogo, demonstrando a importancia da relagéao
entre professor e alunos.

Ao estabelecer um relacionamento positivo com os alunos, o professor
demonstrou incentiva-los constantemente a estudarem, fazendo jus ao papel
na formagdo de futuros cidadéos pensantes e criticos. No entanto, conforme ja
tratado, foram observadas algumas dificuldades em manter a atenc¢édo dos alu-
nos durante as ministragdes dos conteddos. Essa discrepancia, apesar do bom
relacionamento, revela um desafio no engajamento dos estudantes, sugerindo a
necessidade de estratégias pedagdgicas inovadoras para garantir uma partici-
pacdo mais ativa e focada nas aulas.

Esse cenério foi determinante para a realizacédo da atividade interventiva
pedagdgica, visando mudar a realidade em que os alunos se encontravam. Por
meio da socializacdo entre os estagidrios e o professor supervisor, buscou-se
elaborar um projeto didatico-pedagdgico voltado para a implementacédo de
metodologias e recursos pedagdgicos capazes de facilitar o processo de ensino
e aprendizagem, no intuito de engajar os estudantes no contexto da aula, além
de influencid-los a serem agentes primdrios na construgéo do seu préprio conhe-
cimento e o professor apenas o mediador.

Dessa forma, refletimos sobre quais metodologias e recursos pedagdgicos
seriam vidveis para contribuir com o desenvolvimento dessas competéncias educa-
cionais. Apds uma busca incansavel por tedricos que abordassem as metodologias

235

ISBN 978-65-5360-754-5 - Vol. 2 - Ano 202 vww.editoracientifica.com.bi



inovadoras no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, constatou-se que
as gincanas educativas poderiam ser uma solugéo promissora nesse cendario.

Haja vista que as gincanas educativas, quando utilizadas no contexto
escolar, além de promover um espirito de competicdo, sdo capazes de engajar
os estudantes durante os temas que foram abordados, tornando-os atentos aos
conteldos ministrados e influencia positivamente nas relagdes entres os préprios
alunos participantes. Além disso, essas atividades promovem significativamente
o desenvolvimento intelectual e psicomotor dos estudantes, estimulando o racio-
cinio légico e aprimorando suas habilidades fisicas e mentais (SILVA et al, 2022).

A gincana educativa consistiu em atividades voltadas para o ensino das
teorias evolucionistas abordadas por Lamarck e Darwin. Dividida em dois grupos
(Lamarck e Darwin), composta por trés baterias de atividades: apresentacao de
minissemindrio, jogo de tabuleiro evolucionista, associacdo de cartas com as
teorias evolucionistas.

Os resultados se mostraram significativos na realizagédo dessas atividades
educativas, no momento em que proporcionou aos estudantes um ambiente de
aprendizagem mais dindmico, interativo e de facil compreensao. Na visdo de
Melo et al (2013), isso acontece porque as atividades lldicas apresentam uma
caracter desafiador, colocando os alunos em situagdes que incentivam o pleno
desenvolvimento de suas habilidades, tudo em um ambiente agradével e divertido

Os resultados foram tao satisfatérios que o professor supervisor manifestou
entusiasmo e que passaria a incorporar esses tipos de atividades nas suas estratégias
de ensino. A gincana, como uma atividade diferente, possibilita a aprendizagem
de forma lddica, permite a aprendizagem dos conteldos de maneira autdnoma
e participativa, seja por meio de discussdes com outras pessoas, da pratica de
determinados contelidos/teorias ou ainda ensinando o contetido aprendido.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estégio docente supervisionado colabora efetivamente para a formagao
inicial dos futuros professores de Ciéncias/Biologia, proporcionando uma interface
pratica entre a teoria e a realidade do ambito escolar. Este estudo evidenciou que
as experiéncias vivenciadas durante a disciplina de estdgio docente supervisio-
nado no curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Instituto Federal do
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Maranhao - Campus Codd, realizado na escola-campo Escola Modelo Municipal
Remy Archer, nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, foram enriquecedoras
e significativas para a formacéo docente dos graduandos.

A partir da técnica de observagao participante e da analise qualitativa dos
dados, tornou-se notdrio destacar que a relagé@o entre o estagidrio e professor
supervisor foi um fator determinante para a consolidacéo de saberes pedagdgicos
durante toda a etapa de campo. O apoio e a orientagao do professor supervisor
foram essenciais para que os estagidrios pudessem aplicar e refletir sobre os
conhecimentos tedricos construidos durante o trajeto académico. Conduto, a
auséncia de um plano de ensino estruturado e a falta de estratégias metodoldgicas
inovadoras demonstram areas que necessitam de melhorias.

Com base nas dificuldades encontradas em relagdo a inclusdo de alunos
com necessidades especiais, atreladas com a falta de recursos pedagdgicos
adequados, evidencia-se a necessidade da formacgéo continuada para que os
professores consigam superar desafios que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem, no intuito de se capacitarem para lidar com as diversidades no
ambiente escolar. A realizagdo de atividade interventivas, como a gincana educativa,
demonstrou-se uma estratégia eficaz para engajar os estudantes e promover um
ambiente de aprendizagem mais dindmico e participativo. Entretanto, concerne
ao professor a responsabilidade de conciliar as modalidades de acordo com a
especificidade de cada aluno, conforme haja a incluséo.

Os resultados obtidos no decorrer do estagio em campo indicam que as
metodologias inovadoras e os instrumentos pedagdgicos interativos podem
contribuir significativamente para o desenvolvimento de saberes, tanto para os
alunos como para a pratica docente. Nesse sentido, a experiéncia proporcionada
pelo estdgio supervisionado ndo apenas contribuiu para a formacéo dos futuros
professores, mas também os preparou para enfrentar desafios que possam emergir
ao longo da carreira docente de forma mais consciente e reflexiva.

Portanto, as experiéncias vivenciadas pelos estagidrios durante a etapa
de campo proporcionaram uma compreensdo mais ampla da formagéo docente
na constituicdo profissional do eu-professor, possibilitando uma vivéncia enri-
guecedora que consolidou ndo apenas conhecimentos tedricos, mas também
habilidades praticas essenciais para sua futura atuacdo como educador. Essa
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experiéncia reflexiva contribuiu positivamente para a formagao dos futuros pro-
fessores, preparando-os para os desafios que permeiam o universo da educagéo.
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